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RESUMO

Este trabalho académico teve como objetivo investigar a relevancia e a efetividade
do Curso de Especializagdo DocentEPT do IFBA/Polo Salvador-BA, a partir do
olhar dos egressos, em referéncia a sua formagao e a sua praxis docente, bem
como a experiéncia, durante o curso, dos docentes, tutores e coordenagcao da
oferta 2023. O publico-alvo da Especializagdo € composto por graduados da area
de educacgao, em especial profissionais nao licenciados que atuam na educacao
profissional e tecnolégica (EPT), seja na docéncia ou na gestédo, e que desejam
atuar na EPT, nos cursos técnicos de nivel médio das redes de educacao
profissional e tecnoldgica. Esse curso, de acordo com seu Projeto Pedagdgico de
Curso, tem por objetivos: | - capacitar profissionais da educagao da rede estadual
dos entes federados para lecionar nos cursos da EPT, principalmente nos cursos
técnicos de nivel médio; Il - corroborar com a producdo e a difusdo de
conhecimento no que diz respeito a EPT como campo de estudos; Ill - promover
a Educacéo a Distancia como estratégia pedagégica, no contexto da EPT. Desse
modo, considera-se de fundamental importdncia uma pesquisa que possa
contribuir com a gestdo do Curso, por meio de sua avaliagdo, na perspectiva dos
egressos do IFBA/Polo Salvador-BA. Objetivou-se, portanto, colaborar com o
fortalecimento do Curso, tendo em vista a oferta de novas turmas; bem como
investigar acerca da experiéncia da praxis desses discentes. Este projeto insere-
se na Linha 2 -Organizacdo e Memérias de Espagos Pedagdgicos na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica - EPT, no contexto do Macroprojeto 5 - Organizacao do
Curriculo Integrado na EPT, do ProfEPT. Assim, esta pesquisa contempla a
organizacao formativa dos discentes, através de uma abordagem qualitativa,
quantitativa, bibliografica e documental, envolvendo os egressos da rede federal,
estadual e privada, por meio de questionarios — nao identificados — que foram
aplicados via meio digital/e-mail, a fim de analisar se o referido curso, na avaliagao
dos egressos, participantes da pesquisa, contribuiu com a formagéo continuada
desses graduados, bacharéis e/ou tecndlogos que atuam na EPT. Por fim é
apresentado o Produto Educacional, um e-book, intitulado “Guia orientador de

boas praticas na formagao docente em EPT: aportes de pesquisa”.

Palavras-Chave: Avaliagédo de egressos. Bases conceituais da EPT.

Formagéo docente em EPT. Praxis pedagogica em EPT.



ABSTRACT

This academic work aimed to investigate the relevance and effectiveness of the
DocentEPT Specialization Course offered by IFBA — Salvador/BA Campus, from
the perspective of its graduates, focusing on their professional training and
teaching praxis. It also examined the experiences of instructors, tutors, and the
coordination team during the 2023 course offering. The target audience of the
specialization comprises graduates in the field of education—particularly non-
licensed professionals working in or aspiring to work in technical and vocational
education and training (EPT), whether in teaching or in management roles,
especially within technical high school programs in public EPT networks. According
to its Course Pedagogical Project, the program has the following objectives: (i) to
train education professionals from the state networks of the federated entities to
teach in EPT programs, particularly technical high school courses; (ii) to support
the production and dissemination of knowledge concerning EPT as a field of study;
and (iii) to promote distance education as a pedagogical strategy in the context of
EPT. In this regard, a study evaluating the course from the graduates’ perspective
is considered essential to contribute to the program's management and continuous
improvement. Thus, the study aimed to strengthen the course for future cohorts
and to investigate the praxis experiences of its former students. This research falls
within Line 2 — Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Vocational
and Technological Education, under Macroproject 5 — Organization of the
Integrated Curriculum in EPT, of the ProfEPT. The study employed a qualitative,
quantitative, bibliographic, and documentary approach, involving graduates from
federal, state, and private networks. Anonymous questionnaires were distributed
via email and digital platforms to analyze whether, according to the graduates, the
course contributed to their continuing education as bachelor's degree holders
and/or technologists working in EPT. Finally, the Educational Product is presented:
an e-book entitled "Guiding Manual of Good Practices in Teacher Education for

EPT: Research Contributions."

Keywords: Graduate evaluation. Conceptual foundations of vocational and
technical education (EPT). Teacher training in EPT. Pedagogical practice in EPT.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertagdo advém do Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia - IFBA, na area de concentragao da Linha 2: Organizacgéo e
Memorias de Espacos Pedagogicos na Educagao Profissional e Tecnoldgica - EPT,
no contexto do Macroprojeto 5: Organizagdo do curriculo integrado na Educagao
Profissional e Tecnolégica - EPT, cujo objeto de estudo refere-se a investigagao da
praxis docente e avaliagao da formacgao na educacao profissional e tecnoldgica, a
partir do olhar dos egressos, do curso de pds-graduagcdo em Docéncia para Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA - Polo Salvador/BA.

A Especializagao DocentEPT faz parte do rol de cursos superiores a distancia
ofertados pelo IFBA, através do Programa Universidade Aberta do Brasil - UAB, que
€ um sistema integrado por instituicbes publicas, cujo objetivo consiste em ofertar
cursos de nivel superior para camadas da populagao que tém dificuldade de acesso
a formacgao universitaria, utilizando a modalidade da Educagéo a Distancia - EAD, fruto
de uma iniciativa da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica - SETEC, em
parceria com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES; com oferta na Bahia, em 10 (dez) polos: Barreiras, Brumado, Camacgari,
Euclides da Cunha, Feira de Santana, Irecé, Itabuna, Paulo Afonso, Salvador, e
Vitoria da Conquista.

Conforme o Edital n°® 17/2022/PRPGI/FBA, de 05/08/2022, observa-se que o
Polo Salvador, recorte adotado nesta pesquisa, contou com 61 vagas na ultima
retificacdo do edital, destacando-se dos demais Polos que também ofertaram a
especializagcdo, com o maior numero de vagas. Desse total, 22 participantes
concluiram o curso. Assim, esse cenario contribuiu para a escolha desse Polo como
base para o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista a relevancia dessas
informacdes e a viabilidade de acesso a setores institucionais correlatos ao curso, a
exemplo da Geréncia de Registros Académicos do Ensino Superior e Pés-graduagéo
(GRA3), localizada no IFBA/Campus Salvador, além da proximidade geografica,

considerando que a pesquisadora reside no mesmo municipio.
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Assim, o ponto principal deste trabalho de pesquisa consiste no estudo dos
aspectos relacionados a relevancia e a efetividade do Curso de Pés-Graduagao Lato
Sensu em Docéncia para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do
IFBA/Polo Salvador-BA, na formagao e na praxis docente, dos egressos desse curso.

O publico-alvo da Especializagdo DocentEPT & composto por profissionais
graduados da area de educacgao, em especial profissionais nao licenciados que atuam
na educacéo profissional e tecnoldgica; seja na docéncia ou na gestao, e que desejam
atuar na educacéao profissional, nos cursos técnicos de nivel médio das redes de
educacgao profissional e tecnoldgica.

Assim, essa pesquisa investiga a relevancia e a efetividade do Curso de
Especializagdo DocentEPT do IFBA/Polo Salvador-BA, a partir do olhar dos egressos,
em referéncia a sua formacao e a sua praxis docente, através de uma avaliacao, isto
€, por meio da aplicagdo de um questionario/google forms direcionado a
aproximadamente 30% dos cerca de 22 (vinte e dois) egressos que concluiram o
Curso de Especializagdo DocentEPT, do IFBA, polo Salvador-BA; do mesmo modo
avaliar a experiéncia, durante o curso, dos docentes, tutores e coordenacao da oferta
2023.

A expectativa € de que essa avaliacdo possa fornecer informagdes para a
melhoria do Curso; bem como identificar as suas contribuicbes no que diz respeito a
formacgao dos egressos e sua atuagado na Educagao Profissional; além da influéncia
da especializacdo em relagao a praxis docente e oimpacto das disciplinas, curriculo,
carga horaria, atividades propostas, no decorrer do curso. Segundo Cavalcanti et al.
(2020), conhecer a opiniao dos egressos, acerca da sua formagdao académica,
constitui um passo fundamental da avaliagdo do curso de especializagdo. Isto porque
esse processo avaliativo € considerado de grande relevancia para se verificar a
adequagao dos objetivos, curriculo, formagao, impactos na praxis de EPT, além de se
verificar a atualizagdo e obtencdo de subsidios para basilar politicas publicas e
institucionais em EPT.

De acordo com Silva et al., (2017); Nunez Masis; Marin Alfaro (2018), o egresso
€ a fonte de maior credibilidade de informagdes sobre a qualidade e a relevancia dos
programas desenvolvidos por uma instituicdo, considerando que € através desse
publico que ocorre a identificagdo dos principais aspectos que necessitam de

mudancgas e/ou melhorias, bem como dos pontos fortes que devem ser consolidados.
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Ainda de acordo com Cavalcanti et al., (2020), em referéncia as pesquisas
relacionadas aos egressos, essas sao investigagdes consideradas importantes, uma
vez que, por meio desses estudos, € propiciado as instituicdes conhecerem a
concepgao desses informantes acerca da formagao recebida enquanto discentes, o
nivel de satisfagao com a instituicdo como um todo, bem como o desempenho desses,
no mundo do trabalho e, assim, viabilizar a promo¢ao de mudangas alinhadas com as
mais atuais exigéncias da sociedade, que se encontra em um processo de
permanente transformacgao tecnologica. Além disso, Cavalcanti et al., (2020) trazem a

seguinte constatagao:

Reconhece-se que a avaliagdo € um processo necessario a promogao de
mudancas efetivamente comprometidas com a oferta de uma educagao de
qualidade, e que para esse processo, essencial se torna a participagéo do
egresso, que é o usuario que tem mais propriedade para indicar ndo apenas
as mudangas necessarias, mas também os aspectos que devem ser
mantidos e aprimorados”. (Cavalcanti et al., 2020).

Dessa forma, a Especializagdo DocentEPT/Polo Salvador-BA foi escolhida
como lécus da pesquisa para se conhecer melhor o seu publico, especificamente os
docentes da EPT, que sido os discentes desse curso, no contexto das praxis
pedagogicas e do entendimento e aplicabilidade das Bases Conceituais da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica - EPT, nessa pratica docente.

Quanto ao Produto Educacional desenvolvido, realiza-se a confec¢gao de um E-
book em meio Digital, que engloba as praticas em Educagdo Profissional e
Tecnologica dos egressos do Curso DocentEPT, no contexto da experiéncia do
IFBA/Polo Salvador-BA, considerando também as perspectivas dos demais atores do
curso — docentes, tutores e coordenagao — da oferta 2023.

Assim, essa pesquisa de Mestrado busca contribuir com a melhoria das praxis
do publico-alvo da especializacdo — discentes — , no que diz respeito ao
aprimoramento das praticas pedagdgicas no ambito da formagéo de professores da
EPT e oferecer subsidios a gestdo para que possam orientar a formulagdo e o
aprimoramento de politicas publicas e institucionais voltadas a EPT.

Além disso, buscam-se respostas as seguintes questbes: sera que esses
profissionais/docentes, egressos do Curso de Poés-Graduagdo Lafo Sensu em
Docéncia para a Educagao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Polo

Salvador-BA, sentem-se contemplados com o Curriculo da referida Especializagao?
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De que forma essa Especializacdo pode corroborar com a praxis docente desse
publico, no sentido da contribuicdo do Curso em relagdo ao alinhamento das Bases
Conceituais da EPT com a pratica pedagogica desses egressos? Esses docentes da
EPT sentem-se contemplados com as disciplinas ofertadas na Especializacdo? O
Curso DocentEPT contribuiu com o aperfeigopamento das praxis desses egressos?
Esses egressos tém alguma sugestao de melhoria em relacdo a Gestdo do Curso?
Quais as perspectivas percebidas pelos egressos em relacdo a aplicagao
dos conhecimentos adquiridos no curso? Quais os desafios enfrentados pelos
egressos do Curso durante e ap6s a formagao?

Para tanto, a metodologia desenvolvida nesse trabalho de pesquisa € de ordem
qualitativa e quantitativa, bibliografica e documental, com enfoque na aplicagao de
questionarios destinados a pesquisa de campo, tendo como foco a avaliacdo da
efetividade da Especializagdo DocentEPT do IFBA/Polo Salvador-BA, bem como os
resultados praticos da formacgao técnica e profissional recebida, a partir da perspectiva
do egresso.

Por fim, a nossa problematizacdo consiste em saber se esses egressos
(discentes que sédo docentes da EPT) sentem-se contemplados, em sua praxis
docente, com a Especializagao ofertada pelo IFBA/Campus Salvador, em parceria
com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), no que diz respeito aos conhecimentos
adquiridos durante o Curso, bem como se a Especializacdo DocentEPT pode
contribuir com o aperfeigoamento da formagéo e pratica pedagogica desses egressos.
Além disso, no decorrer da pesquisa, € desenvolvido um Produto Educacional, um E-
book em meio digital, apresentado ao ProfEPT/IFBA, juntamente com a dissertagao,
na defesa deste trabalho.

Assim, essa pesquisa nasce da reflexdo da pesquisadora acerca da Praxis
Pedagodgica em EPT dos egressos do Curso de Pdés-Graduacédo Lato Sensu em
Docéncia para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Campus
Salvador, tendo em vista a necessidade de atuacgao social, critica e politica dos seus
discentes. Desse modo, a partir da leitura da Proposta Pedagdgica Curricular - PPC
do Curso DocentEPT, I6cus da pesquisa, surgiu o interesse em investigar os desafios,
relevancia e perspectivas da Especializacdo DocentEPT/IFBA Salvador-BA, por meio
desse estudo cientifico, tendo como publico-alvo os egressos do Curso.

Quanto ao problema de pesquisa € apresentado o seguinte questionamento:
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de que forma a primeira oferta do Curso de Especializagdo em Docéncia para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA
contribui para a formacdo de professores na area de Educacado Profissional e
Tecnolodgica, tendo em vista os desafios enfrentados e as perspectivas percebidas
pelos egressos, no decorrer do Curso?

Em referéncia as hipoteses, para o problema supracitado, apresenta-se como
hipotese principal: a primeira oferta do Curso de Especializagdo em Docéncia para a
Educacao Profissional e Tecnolégica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA teve um
impacto positivo e significativo na formagao de professores na area de Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Hipdteses relacionadas a contribuicdo do Curso: os
egressos da primeira oferta da Especializagao DocentEPT demonstram um aumento
significativo no conhecimento e nas habilidades necessarias para atuar na docéncia
em EPT; e a metodologia de ensino adotada ¢é identificada pelos egressos como eficaz
na preparagao para os desafios praticos da docéncia em EPT.

Outras hipéteses relacionadas as perspectivas dos egressos: 0S egressos
percebem o Curso como relevante para suas praticas profissionais na EPT. A
aplicacado pratica dos conhecimentos adquiridos no Curso foi percebida pelos
egressos através da praxis pedagogica deles. Hipotese geral relativa aos egressos: a
experiéncia dos egressos, englobando a superagao de desafios e a aplicagao pratica
do conhecimento adquirido ao longo do Curso, apresenta um impacto positivo na
qualidade geral da formagao proporcionada pela Especializacéo.

No que diz respeito ao objetivo geral, esse trabalho de pesquisa visa
compreender de que maneira o Curso de Especializagdo em Docéncia para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA
contribui para a formacdo de professores na area de Educacado Profissional e
Tecnolodgica, por meio dos impactos percebidos pelos egressos, identificando os
desafios enfrentados por eles ao longo do curso e apds a conclusdo. Também visa
compreender as perspectivas dos egressos em relagdo a aplicagaéo pratica dos
conhecimentos adquiridos, concorrendo para aprimorar futuras ofertas do curso e
contribuindo para o desenvolvimento da educacgao profissional e tecnoldgica. Desse
modo, na busca do alcance do objetivo geral, essa pesquisa tem os seguintes
objetivos especificos: analisar os elementos especificos da estrutura curricular,

incluindo maodulos, disciplinas e atividades praticas oferecidas na Especializagao;
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identificar os desafios especificos enfrentados pelos egressos durante a participacao
no curso, considerando fatores como carga horaria de trabalho, dificuldades na
aplicacao pratica do conhecimento e outros obstaculos relevantes; investigar as
perspectivas dos egressos em relacdo a aplicagdo pratica dos conhecimentos
adquiridos no curso em suas praticas profissionais; elaborar um produto educacional
a exemplo de um e-book, que esteja alinhado as bases conceituais da EPT e as
experiéncias vivenciadas pelos discentes durante a Especializagdo, em especial o
Trabalho Final de Curso - TFC do publico investigado.

O referencial tedrico da pesquisa contempla a definicdo e a evolugao histérica
da Educacao Profissional e Tecnoldgica - EPT, bem como os principios norteadores
da EPT, incluindo a integragcédo entre teoria e pratica, a relagdo com o mundo do
trabalho e a flexibilidade curricular, embasado em autores a exemplo de Dante Moura,
em cuja obra “Trabalho e formagao docente na educacgéo profissional” (2014) ressalta
a importancia de formar profissionais que sejam capazes de atuarem nos Cursos de
EPT de nivel médio e Formacgao Inicial e continuada de trabalhadores, nas disciplinas
afins com sua area formativa, objetivando o atendimento as especificidades dos
estudantes dos cursos de educacéo profissional.

Sao trazidas também as contribuigdes de outros autores, que sao primordiais
no ambito das discussdes acerca da formagdo humana integral e a natureza do
trabalho docente, a saber: Antunes; Carvalho; Moura (2015) na obra “Marx e
marxismo”, Melo; Rodrigues (2022) na publicagdo “Gramsci e a Educagao”, Ciavatta
(2019) no artigo “Politica e Historia da Educac&o Profissional: luzes e sombras da
realidade brasileira”, Saviani (2009) no artigo “Formacéo de professores: aspectos
histéricos e tedricos do problema no contexto brasileiro”, Frigotto (2006) na publicagao
“Educacao profissional e tecnoldogica: memorias, contradigdes e desafios”, dentre
outros, com o proposito de ressaltar a importancia da formagdo omnilateral do ser
humano, no ambito da politécnica, e da formacado de individuos emancipados, para
além da classe social e econémica deles. Por conseguinte, seréo apresentadas as leis
e normativas que regem a EPT no contexto brasileiro; além de uma analise critica das
politicas relacionadas a Educagao Profissional e Tecnoldgica. Assim, no que diz
respeito aos desafios e tendéncias da tematica a ser pesquisada, sao abordados os
desafios contemporaneos enfrentados pela EPT; bem como as discussdes acerca das

tendéncias e inovagdes nessa area da Educacéao Profissional e Tecnoldgica, no que
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diz respeito ao curriculo e formagao de professores, nas perspectivas dos autores:
Frigotto (2006), Machado (2008), Moura (2008), Névoa (2009), dentre outros. Além
disso, o referencial tedrico traz contribuigcdes e discussdes acerca da organizagao
formativa e gestdo do curso a ser pesquisado, fundamentado nas considerag¢des de
autores como: Pacheco (2012). Em sua analise, em relagao a trajetéria da formagéo
dos docentes da Educagao Profissional e Tecnoldgica, esse autor classifica essas
formagbes como emergenciais e fragmentadas, distanciando-se, desse modo, das
exigéncias do mundo, no contexto atual. Segundo Pacheco, essas lacunas na
formacéo docente estdo vinculadas a auséncia de politicas publicas institucionais e
continuas, no que diz respeito a investimentos na qualificacdo do docente da EPT.

Nessa perspectiva, sao trazidas as contribuicbes de Noévoa (2009) em
referéncia aos seus estudos sobre a formacéo de professores e a profissionalizagao
docente na EPT, com destaque para as politicas educacionais e discussdes acerca
do papel dos professores na sociedade, bem como a identidade do docente, suas
praticas pedagdgicas e a relagao entre a teoria e a pratica, no contexto da formagao
docente.

No que diz respeito a metodologia, a abordagem da pesquisa é de ordem
qualitativa, bibliografica e documental, com enfoque na aplicacdo de questionarios
para avaliar de que forma o Curso de Especializagcdo em Docéncia para a Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA contribui para a
formacgéao de professores na area de Educacéao Profissional e Tecnoldgica. Isso tendo
em vista, os desafios enfrentados, e as perspectivas percebidas pelos egressos, no
decorrer do Curso; e se esses se sentem contemplados com esses saberes, no que
diz respeito a formagao docente para a EPT, em suas praticas pedagogicas. Assim,
as respostas oriundas dos referidos questionamentos servem para identificar se os
participantes da pesquisa conseguem aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo
da Especializagdo DocentEPT, em suas praticas docentes na EPT, em referéncia ao
aperfeicoamento das competéncias necessarias para atuarem na Educacgao
Profissional, através do desenvolvimento e/ou aperfeicoamento da formacao ofertada.

Pretende-se também a partir desses questionarios, identificar as habilidades
necessarias desenvolvidas por esses egressos, para compreender a necessidade da
formagao omnilateral dos individuos, a criticidade no contexto da EPT, o trabalho de

forma reflexiva e pratica, alinhando desse modo teoria e pratica, na esfera do



21

conceito emancipador da Educacao Profissional e Tecnolégica - EPT, em sala de aula.
Busca-se identificar se esses egressos apresentam a utilizagdo dos conhecimentos
adquiridos e desenvolvidos, na Especializacdo, sempre com a consciéncia de que a
formacgédo de professores € um processo dinamico e continuo, tendo em vista os
avancos nas pesquisas educacionais, as mudancas nas necessidades da sociedade
e os desenvolvimentos tecnolégicos. A formagao de professores deve acompanhar
essas mudancgas de forma efetiva, objetivando a formagao de educadores cada vez
mais preparados.

Por fim, esse trabalho cientifico traz também uma secdo que aborda os
aspectos relacionados a fundamentagdo metodoldogica da pesquisa, no que diz
respeito aos procedimentos utilizados, bem como os aspectos éticos; além de uma
secdo que discorre acerca da fundamentagado teodrica, englobando subsecgdes
relacionadas a formagdo de professores, ensino médio integrado e educagao
profissional. Também traz uma segcdo com os resultados e discussdes oriundos da
analise dos dados coletados através da aplicagao de questionarios eletrénicos; uma
secao acerca do produto educacional; consideracdes finais; referéncias e, por fim, os
apéndices, a saber: instrumentos de pesquisa e e-book - o produto educacional, fruto

dessa pesquisa.

2 A EVOLUGAO HISTORICA DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
NO BRASIL

De acordo com o Parecer n° 16/99-CEB/CNE (1999), do Conselho Nacional de
Educacao, a origem da educacao profissional no Brasil € marcada por seu carater
assistencialista, cujo objetivo era “amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da sorte”.
Assim, a primeira evidéncia do surgimento de uma educagao profissional tem o seu
marco a partir do século XIX, por meio de um decreto do Principe Regente, futuro D.
Jodo VI, com a criagao do Colégio das Fabricas, em 1809, apds o cancelamento da
proibicdo das atividades das industrias de produtos manufaturados, em terras do
Brasil. Ainda em conformidade com o Parecer do CNE (1999), a criagcdo de uma
Escola de Belas Artes, em 1816, cujo objetivo era a articulagao do ensino das ciéncias

e do desenho, visava ao atendimento dos oficios mecéanicos.
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Posteriormente, em 1861, através de um Decreto Real foi estruturado o Instituto
Comercial do Rio de Janeiro, no qual os diplomados tinham prioridade no
preenchimento de cargos publicos das Secretarias de Estado. Nesse sentido, ainda
com o carater assistencialista na Educacao Profissional, ocorreu o que segue:

(...) nos anos 1840 do século XIX, a construgao de dez Casas de Educandos
e Artifices em capitais brasileiras, sendo a primeira em Belém do Para; em
1854, a criacado de estabelecimentos especiais para menores abandonados,
chamados de Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos que ensinavam as

primeiras letras e encaminhavam os egressos para oficinas publicas e
particulares, através do Juizado de Orfaos. (Moura, 2007, p. 6).

Por conseguinte, em 1942 foi criado o SENAI e em 1946 o SENAC, oriundos
da iniciativa privada de educacao profissional que unidos a iniciativa publica
objetivavam o atendimento as demandas provenientes da divisdo de ordem social e
técnica do trabalho, protegidas pelo modelo taylorista-fordista (Escott; Moraes, 2012).

Apos o periodo supracitado, destaca-se a criacdo da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Brasileira, no ano de 1961, Lei n° 4.024/1961. Conforme
Kuenzer (2007), a referida lei, apesar de nado ter conseguido superar a dualidade
estrutural do sistema e ensino, proporcionou mudancas consideraveis para a
educacao profissional, a exemplo do reconhecimento da integragcdo completa do
ensino profissional ao sistema regular de ensino, no sentido da completa equivaléncia
entre os cursos profissionais e cursos propedéuticos, visando a continuacdo dos
estudos.

Por conseguinte, em 1971, durante o regime militar, houve outra mudancga
significativa para a educacéao, a saber: a promulgag¢ao da Lei n® 5.692/71 — Lei da
Reforma de Ensino de 1° e 2° graus. Desse modo, essa lei pretendia estruturar a
educacdo de nivel médio a nivel profissionalizante, sendo obrigatéria a educagao
profissional no 2° grau. Nesse sentido, no final da década de 1980 e na primeira
metade da década de 1990, apds a promulgacado da Constituicdo Federal do Brasil,
em 1988, entrou em vigor uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao: a Lei n°
9.394/1996", na qual o ensino profissionalizante brasileiro passou a ser ofertado
exclusivamente pelas Escolas Técnicas Federais — ETF, bem como em alguns

sistemas estaduais de ensino (Escott; Moraes, 2012).

Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional).
Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm>.
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Nesse contexto, outro marco importante foi a criagdo da Rede Federal de
Educacéao Profissional, através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, com a
inauguragao dos Centros Federais de Educagao Tecnologica — CEFETs, e demais
escolas profissionalizantes, o que resultou na criacdo dos Institutos Federais de

Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia, originarios do Decreto n® 6.095/07.

2.1 Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT): conceitos e caracteristicas

A educacéo profissional e tecnolégica (EPT), de acordo com a Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnolégica — SETEC/MEC, consiste em uma modalidade
educacional amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional (LDB)
com o objetivo especifico de “preparar o cidadao para o exercicio de profissdes”,
colaborando dessa forma com a insercao e atuagao do cidaddo no mundo do trabalho,
bem como na vida em sociedade, através da integragcao entre os diferentes niveis e
modalidades da Educagéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.
Mas em que consiste essa integragao? Ciavatta (2005) traz a seguinte reflexdo acerca

do significado do que “é ou pode vir a ser” a formacgao integrada:

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? No caso da formacéo
integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a
educagéo geral se torne parte inseparavel da educacgéao profissional em todos
0s campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como a formagéo inicial, como o
ensino técnico, tecnoldgico ou superior. (Ciavatta, 2005, p. 2)

Assim, o conceito de integragcdo na concepgao de Ciavatta (2005) corrobora
com o pensamento de Gramsci (1981), no sentido de conceber o trabalho como
principio educativo, ao superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, além de relacionar a dimenséao intelectual ao Trabalho produtivo e formar
cidadaos capazes de atuar na qualidade de dirigentes? (Ciavatta, 2005, p. 2). Ainda
de acordo com a autora, a formagao integrada evidencia a necessidade do debate em
referéncia a uma disputa historicamente relacionada a educacao profissional no Brasil,
onde sdo apresentados os seguintes questionamentos: educagao para todos ou

apenas para uma minoria, onde esses poucos sdo considerados mais aptos ao

2 Dirigentes: para Gramsci a escolarizagdao é um meio de formagdo “massiva” de quadros dirigentes e
de cidaddos em geral (Nosella; Azevedo. 2012, p. 26).
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conhecimento? E que tipo de educagao deve ser ofertado com o objetivo de atender

as demandas da sociedade? Nesse sentido, Ciavatta (2005) afirma que:

Como formagédo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagédo completa para a leitura do
mundo e para a atuagcdo como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a
compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os fendémenos.

(Ciavatta, 2005, p. 3)

Para compreender melhor essas relagbes sociais, serdo apresentados os

principais componentes envolvidos na definicdo das leis e normatizagbes que regem

a Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil, responsaveis pelas ofertas

dos cursos de nivel técnico, tecnoldgico

— graduagédo e poés-graduacédo — e de

formacéo inicial e continuada (FIC), voltados a formagao em diversas areas, com 0

objetivo de preparar os individuos para o mundo do trabalho e para a vida em

sociedade. De acordo com informacbes oriundas da Secretaria de Educacao

Profissional e Tecnolégica - SETEC/MEC, relacionadas no quadro abaixo, esses

orgaos normatizadores a nivel de Unido, Estado, Distrito Federal e Municipios sao os

seguintes:

Quadro 1 — Orgéos normatizadores da EPT no Brasil

Nivel

Orgdos Normatizadores

Uniao

- Congresso Nacional

- Conselho Nacional de Educacéao

- Ministério da Educacgao

- Orgaos proprios das respectivas Redes e
Instituicbes de Ensino

Estados/Distrito Federal e Municipios

- Conselhos de Educacao

- Secretarias de Educacao

- Orgaos proprios das respectivas Redes e
Instituicdes de Ensino

Fonte: Elaboracao propria (2024).

Dentre os Orgdos supracitados, destaca-se a Secretaria de Educacio

Profissional e Tecnolégica - SETEC que formula, planeja, coordena, implementa,
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monitora e avalia as politicas publicas de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), em parcerias com os sistemas de ensino e agentes sociais. Além disso, a
SETEC/MEC é responsavel pela manutencdo, supervisdo e fortalecimento dos
Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia, que sdo compostos pela Rede
de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica’. Ademais, a SETEC/MEC é
responsavel pela manutencgao, supervisao e fortalecimento dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, que sao compostos pela Rede de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

No Brasil, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sao
compostos por Campi que atuam na qualidade de unidades descentralizadas de
ensino, e, desse modo, estéo distribuidos ao longo de todo o territério nacional. Assim,
esses Institutos sdo responsaveis por ofertarem uma educacgao profissional e
tecnologica de qualidade, através do desenvolvimento de inovagdes tecnoldgicas em
consonancia com as habilidades, disposi¢cdes e potencialidades de cada territério
(Brasil, Ministério da Educagao).

De acordo com informacgdes do Ministério da Educacao — MEC, em 2024, os
Institutos Federais totalizam 685 unidades de ensino distribuidas pelo Brasil,
vinculadas a 38 Institutos Federais; a 02 Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(CEFETSs); a Universidade Tecnolédgica do Parana (UFTPR); a 22 escolas técnicas
vinculadas as universidades federais e ao Colégio Pedro I, conforme mostra a figura

abaixo:

Q) INSTITUTOS FEDERALS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

Figura 1 - Areas de atuag&o das unidades de ensino da Rede EPT no Brasil, por regido - 2024.
Fonte: https://www.gov.br/mec/pt-br/25reas-de-atuacao/ept/rede-federal (2024)

SRede de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica: Criada em 2008 pela Lei n. 11.892, de 29
de dezembro, “também conhecida por Rede Federal, constituiu-se como um marco na ampliagao,
interiorizagao e diversificacdo da educacao profissional e tecnoldgica (EPT) no Pais” (Brasil, Ministério
da Educacéo). Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/ept/rede-federal>.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
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2.2 Papel do professor na EPT

Em decorréncia da rapida implantagdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia®, no Brasil, o debate em torno da fungdo social dessas
instituicdes de ensino, no que diz respeito a expansao e, sobretudo, na esséncia do
que vem a ser o Ensino Médio Integrado (EMI) para a sociedade, perdeu seu foco
nessa discusséo e concentrou-se em questdes relacionadas a parte administrativa e
organizacional com foco no funcionamento imediato desses Institutos (Martins,
Santiago, Carvalho, 2020). Por conseguinte, em referéncia a praxis docente:

A expansao da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica abriu
um campo de trabalho para novos docentes, que passaram a integrar o
quadro permanente de professores que lecionam as chamadas disciplinas
propedéuticas, de formagado geral e basica (linguas, Histéria, Geografia,
Biologia, Fisica, Matematica, dentre outras) e aqueles que lecionam as
disciplinas das areas técnicas, de formagéao profissional, nos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, nos Cursos Técnicos Subsequentes e no Ensino
Superior, nos cursos de Graduagao em Tecnologia e Licenciaturas. (Martins,
Santiago, Carvalho, 2020, p. 63)

Nesse sentido, os autores acima referenciados corroboram com Souza (2012)
quando esse autor argumenta que a falta da devida formagao dos docentes para
atuarem na Educacao Profissional constitui um desafio a ser superado no contexto da
propria formacao desses professores. Ainda de acordo com Martins, Santiago e
Carvalho (2020), o habitus professoral é: “[...] um conjunto de valores, crencas,
concepgodes que orientam a pratica docente e que refletem as caracteristicas comuns
a educacéo profissional [...]" Souza (2012, p. 19)”. Além disso, os autores supracitados
defendem que as praticas docentes devem ser consideradas como uma agao que
ultrapassa a esséncia do docente; ou seja, essa praxis deve ser vista como o resultado
da relagdo entre habitus e uma situagcdo estrutural especifica, em referéncia as
realidades diversas que compdem as estruturas sociais (Martins, Santiago, Carvalho,
2020).

Por outro lado, é preciso refletir acerca do papel social, ético e politico dos

4 Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia foram criados no governo do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei_11892_ifets.pdf&gt.
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docentes da Educacao Profissional Tecnoldgica — EPT, considerando a necessidade
premente do alinhamento dessa formagao com as constantes transformacdes técnico-
cientificas, na sociedade, bem como saber abarcar as responsabilidades inerentes
a praxis docente e a sua propria formacao. Além da capacidade de compreender as
possibilidades de superacdo de um modelo de educacdo pautado na
instrumentalizagdo do saber; e outro que seja balizado na experiéncia e saberes
compartilhados, considerando a defesa dos principios éticos e da autonomia dos

cidadaos (Farte, Santos, Gongalves, 2010).

3 PROGRAMAS DE FORMAGAO DE PROFESSORES NA EPT

A escassez de docentes qualificados para atuarem nas Licenciaturas no
ambito da educagao profissional e tecnoldgica tem se caracterizado como um dos
entraves para a expansao da EPT, no Brasil. Assim, as multiplas ofertas de formagao
de professores para os cursos de licenciaturas sado reduzidas, tendo em vista o
quantitativo de demandas e geralmente ndo atendem a todos os perfis de candidatos;
ou seja, essas ofertas englobam programas especiais, cursos de poés-graduacgéo,
formagéo em servigo e formagéao a distancia. Desse modo, as iniciativas de programas
direcionados aos cursos de licenciatura sdo bastante reduzidas (Machado, 2008).

Nesse sentido diz o autor:

Uma politica definida para a formacdo de professores que atenda a tais
necessidades sera certamente um grande estimulo para a superacgao da atual
debilidade tedrica e pratica deste campo educacional com relagdo aos
aspectos pedagogicos e didaticos. (Machado, 2008, p.15).

Ainda de acordo com Machado (2008), a implantacdo de uma politica
direcionada a formagao de professores e que esteja alinhada a essa necessidade
destaca-se como uma possibilidade de superagao da dicotomia entre a teoria e a
pratica, no contexto do ensino e da aprendizagem.

Além disso, um numero consideravel de docentes que atuam na EPT é
composto por bacharéis, cuja escolha profissional ndo foi a docéncia; com excegao
dos que decidiram seguir a carreira de docente em algum momento de sua trajetoria

profissional. Existem também os que ingressaram na carreira de modo casual. Assim,
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ao escolher o bacharelado, o discente entende que nao tera uma formacao voltada
aos saberes pedagogicos; saberes esses que potencializariam a sua praxis
pedagdgica.

Dessa forma, se porventura deseje seguir o exercicio da docéncia, devera
buscar por um curso de licenciatura. Porém, existem bacharéis e técnicos que atuam
na formacgao de varios profissionais; e essa atuagcado nesses cursos € importante, visto
que apenas esses profissionais dominam os conhecimentos especificos de suas
areas de atuagao. Por conseguinte, é imprescindivel que esse publico passe por uma
formagéao que potencialize o seu desenvolvimento, em sala de aula (Chagas, Tavares,

2022). Além disso, esses autores aduzem que:

(...) os saberes do conhecimento especifico ndo sédo tao abordados pelos
autores, pois € um conhecimento que os professores ja possuem da sua
formagéo inicial, seja o bacharelado ou os cursos técnicos, entdo os
pesquisadores evidenciam os saberes que irdo valorizar cada vez mais a
atuacao docente. De todos os saberes, aqueles que consideremos ser o0 que
mais se destaca, ndo desmerecendo os demais, sdo os saberes didatico-
politico pedagdgicos, tendo em vista que é através deles que conheceremos,
de fato, o funcionamento de uma escola. (Chagas, Tavares, 2022, p.16).

A compreensao por parte do docente no que se refere a importancia da sua
participacao no processo formativo do estudante, parte do pressuposto de que o
professor precisa conhecer o real propésito do espacgo formativo no qual atua; e,
consequentemente, valorizar esse ambiente. Além disso, apesar dos docentes
dominarem os saberes especificos de suas areas de atuagao, existe a auséncia de
conhecimentos pedagodgicos que sao de fundamental importancia para o
desenvolvimento da praxis pedagogica (Chagas, Tavares, 2022). Ou seja, ainda que
um professor seja licenciado, da mesma forma que um bacharel ou técnico, apesar
da formagao pedagdgica na graduagdo do licenciado, existe a auséncia de uma

formacao direcionada para a atuagao na area da educacao profissional.

3.1 O estado atual da formacgao de professores na EPT

A identificacdo do perfil dos docentes da educacdo profissional esta
intimamente relacionada as dificuldades impostas pela complexidade da sociedade

contemporanea, pelas transformacdes do mundo do trabalho e pela presenca das
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tecnologias no cotidiano das pessoas (Maldaner, 2017, p. 187). Outrossim, ainda de

acordo com o autor, compreende-se que o docente da EPT é um profissional que:

(...) sabe o que, como e porque fazer e que aprendeu a ensinar, para
desenvolver iddnea e adequadamente outros profissionais. Desta forma, tem
papel e compromisso como educador, independentemente de outra atividade
que venha a ter, contribuindo, assim, como participante ativo, para o
desenvolvimento da educagéo profissional. (Maldaner, 2017, p. 188).

Em sintese, Maldaner (2017) afirma que, em sua praxis, o docente da EPT deve
fomentar nos discentes a compreensao reflexiva e critica dos aspectos relacionados
ao mundo do trabalho, aos objetos e sistemas tecnoldgicos, dentro do contexto de sua
evolugdo. Além disso, deve-se considerar as motivagbes e interferéncias das
organizagdes sociais, que justificam a existéncia desses objetos e sistemas; da
mesma forma, a evolugdo do mundo natural e social, no que diz respeito as relagdes
humanas e ao progresso tecnolégico. Ou seja, entender ‘como os produtos e
processos tecnolégicos sdo concebidos, fabricados e como podem ser utilizados;
métodos de trabalho dos ambientes tecnologicos e das organizagbes de trabalho”
(Maldaner, 2017, p. 188). Ainda de acordo com o autor, no contexto da formagéo
docente, a oferta de licenciaturas para a educacao basica predomina, nos Institutos
Federais, em comparac¢éo a formagao para a EPT. Em contrapartida, Machado (2011)

ressalta que:

(...) a Setec/Mec vem incentivando as Instituicdes Federais a desenvolver
licenciaturas para a EPT tendo como referéncias: educagcdo como direito
e afirmagdo de um projeto societario de emancipagdo social;
compromisso com a escola publica; conexdes entre a formagao de
professores para a educagio basica e a formacao de professores para a
educacéo profissional; didlogo com as politicas sociais e econdmicas, com
destaque para aquelas com enfoques locais e regionais; incorporagao dos
principios educativos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura e
suas interagdes; integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo; sintonia
com as demandas sociais, econdmicas e culturais; incorporagao da
diversidade cultural; sustentabilidade ambiental; ética da responsabilidade
e do cuidado; o professor como pesquisador de sua proépria pratica
pedagdégica. (Machado, 2011, p. 699 Apud Maldaner, 2017, p. 194).

Em contrapartida, mesmo com os avangos nas politicas educacionais e na
oferta de cursos profissionalizantes, ainda existem lacunas consideraveis na formagao
de professores qualificados para atuar na area da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica (EPT). Esse cenario suscita questionamentos sobre a estruturacéo dos
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programas de formacéao inicial e continuada, bem como sobre as metodologias
pedagdgicas mais eficazes para promover uma aprendizagem que seja a0 mesmo
tempo pratica, reflexiva e alinhada as inovagdes tecnoldgicas (Santos et al., 2024, p.
4). Nesse contexto, para enfrentar essas lacunas, Machado (2008) aponta a
necessidade de uma maior oferta de programas especificos e a relevancia das
licenciaturas como espacos privilegiados de formagao inicial.

Desse modo, essa premissa leva em consideracdo suas provaveis
contribuicbes para a formacio desses docentes, bem como para o desenvolvimento
de pedagogias direcionadas as especificidades da EPT, objetivando a troca de
experiéncias nessa area, com vistas ao aperfeicoamento da reflexdo pedagdgica
acerca da praxis na educacao profissional e tecnolégica, considerando a valorizagao
de um espaco exitoso para o fortalecimento simultdneo do ensino, da pesquisa e da
extensdo (Souza, Rodrigues, 2017, p.632). Por conseguinte, ampliando-se o debate
dessa formacéao, os autores Souza e Rodrigues (2017) corroboram com o seguinte

pensamento:

No tocante a essa formacgao, é importante discutir que eixos devem ser
considerados, bem como o perfil docente a ser formado. Estes eixos devem
contemplar uma a formagédo didatico-politico-pedagogica e a area de
conhecimento especifica, ambos em permanente dialogo com a sociedade
em geral e o mundo do trabalho. (Moura, 2008, apud Souza, Rodrigues, 2017,
p.632).

Ainda de acordo com Souza e Rodrigues (2017, p. 632), “... a formagao de
professores para a Educacgao Profissional deve considerar as especificidades e
complexidades do trabalho docente nessa area”. Além disso, € preciso distanciar-se
da fragmentagao e da improvisagao que permearam a trajetéria historica da educacgéao
profissional, no Brasil. Para tal, os programas de formagdo docente devem estar
alinhados com as politicas publicas, livres de um carater pontual e assistematico.
Consequentemente, urge a criagdo e implementagcdo de uma politica nacional
abrangente e continua de formagao de professores para a EPT, com destaque para
as especificidades e a multiplicidade da area. Caso contrario, a auséncia dessa
politica coloca essa modalidade em uma condigdo de invisibilidade, no &mbito das
politicas educacionais.

No entanto, faz-se necessaria a busca pela superagdo dessa condi¢gao, com

vistas a construgdo de uma identidade para a educagao profissional e tecnoldgica,
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apesar dos diversos desafios, a saber: repensar o modelo de formacgao de professores
vinculados as universidades, que por sua vez atendem aos interesses
mercadolégicos, transformando esses futuros docentes em “operarios da

produtividade e competitividade académica” (Souza, Rodrigues, 2017, p. 634).

A formacgéo de professores vem constituindo a sua identidade num processo
de (re) construgdo de normativas oficiais que ora se fazem em nivel
médio, ora se fazem pela exigéncia do nivel superior. Nesse ir e vir das
regulamentagdes para a docéncia, a profissao professor para EPT se torna
invisivel, porque nao se evidéncia construgdo identitaria para esta
modalidade de ensino, porém, se manifesta os paradoxos e os desencontros
no devir dessa modalidade de ensino, que sdo na realidade migrados da
educacédo superior em geral e, também da formacao de professores para a
educagéo basica. (Costa, 2016, apud Souza, Rodrigues, 2017, p.632).

Assim, para esclarecer essa auséncia de construcao identitaria da profissdo
de docente da educacgao profissional e tecnoldégica, nessa area de ensino, Souza e
Rodrigues (2017) amparam as suas discussoes de acordo com Costa (2016, p. 126):
Souza e Rodrigues (2017) destacam a importancia da criagdo de politicas de
formacao de professores para a EPT, que contemplem a reflexdo critica acerca das
seguintes dimensdes: “capital/trabalho, educagao/trabalho, homem/sociedade, dentre
outras” (Souza; Rodrigues, 2017, p. 634). Além disso, esses autores discorrem que
se pode formar docentes que ficardo responsaveis por inverterem a ldgica de:
“aprender e ensinar a enfrentar as contradicdes de trabalho”. Dessa forma, tornam-se
imprescindiveis as seguintes reflexdes: “que tipo de professor se deseja formar’?
“Para que projeto de sociedade”? Esses questionamentos nos conduzem as
preocupacdes expressas nas produgdes académicas de grande parte dos estudiosos

da Educacéo Profissional (Souza, Rodrigues, 2017, p.634).

3.2 Experiéncias e praticas em outros Institutos

Segundo Barreiro e Hernandes (2024), os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia constituem um espaco singular para a formagao de professores
da educagao profissional e tecnoldgica, tendo em vista “que s&o instituicbes
verticalizadas, em que é possivel vivenciar desde a educacao basica até a formacgao
em nivel de pods-graduacao”. Da mesma forma, tém como missdo a formagcao de
educadores. Nesse contexto, a pesquisa dessas autoras “buscou identificar e analisar

as propostas de formacao de professores para EPT ofertadas nos Institutos Federais,
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buscando o papel dos estagios nessa formagao” (Barreiro, Hernandes, 2024, p. 9).

Assim, foram investigados trinta e oito Institutos, conforme o seguinte quadro:

Quadro 2 - Cursos para graduados ndo licenciados, ofertados por Institutos 2023/2024
(Adaptado de Barreiro, Hernandes, 2024)

Nome Instituto Campus Data do Edital Tipo
Formacgao Pedagdgica
IFSUL /RS Pelotas 01/11/2023 Graduacao
Licenciatura em
Formacao Pedagdgica IFSUL/ RS Reitoria/Passo 16/11/2023 Graduacao
(UAB) Fundo
Formacao Pedagdgica IFRS/ RS Sertédo 06/10/2023 Graduacgao
Docéncia para a
Educacéo Basica IFPR/PR Astorga/PR 10/10/2023 Especializagdo
Formagao Pedagdgica
de Docentes para a EPT
de Nivel Médio - EaD IFSP /SP Séo Paulo 19/05/2023 Graduacao
Programa Especial de
Formagao de Docentes
para Educacéo Basica IFSP/ SP Itapetininga 26/07/2023 Graduacgao
Programa Especial de
Formagao de Docentes
para Educacéo Basica IFSP/ SP Sertdozinho 28/04/2023 Graduacao
Docéncia para EPT Engenheiro
IFRJ/RJ | Paulo de Frontin 23/06/2023 Especializagao
Formacdo Pedagdgica
na EPT IFMS/ MS Aquidauana 28/08/2023 Especializacao
DocentEPT IFBA /BA EaD Edital geral em | Especializagao
(UAB) 2023
Licenciatura em
Formacao Pedagdgica IFMA /MA Caxias 19/12/2023 Graduacao
DocentEPT IFMA / MA Caxias 01/02/2023 Especializacédo
Caraubas, Jodo
DocentEPT IFRN /RN Camara, 30/03/2023 Especializagéo
(UAB) Marcelino Veira,
Parelhas e Sao
Gongalo do
Amarante
DocentEPT IFPB/PB Cabedelo 15/03/2023 Especializacao
(UAB)
Docéncia na EPT IF Baiano / Serrinha 16/10/2023 Especializagédo
BA
Docéncia para a EPT IFAC/AC Rio Branco 24/08/2023 Especializagédo
DocentEPT IFAM / AM EaD 06/02/2023 Especializagado
Docéncia para a EPT IFPA / PA Araguaia 26/08/2023 Especializagéo

Fonte: Adaptado de Barreiro; Hernandes (2024, p. 9-10).
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Com base na analise dos dados supracitados, Barreiro e Hernandes (2024)
concluem que:

Os cursos de graduagao representam 7 ofertas e os de especializagao 11.
Ha uma clara preferéncia pela oferta da formagao docente para EPT por meio
de cursos de especializagdo. Tal caracteristica permite pensar em fatores
que impulsionariam tal acdo. Talvezo fato da valorizagdo na carreira
docente EBTT de pés-graduagao e ndo de uma segunda graduagao possa
ser um elemento de influéncia (Barreiro, Hernandes, 2024, p. 11).

3.3 Teorias e abordagens pedagodgicas relevantes para a formacao de
professores na EPT

Ao refletir acerca do processo de ensino que, tradicionalmente é muitas
vezes reduzido a um processo de memorizagao, Brancher (2020) entende que essa
compreensao € amplamente aceita pelo senso comum, pois a maioria das pessoas
acredita que o conhecimento deve ser transmitido, absorvido e repetido. Nesse
modelo educacional mecanicista, aspectos importantes como a contextualizacéo, a
historicidade e as particularidades dos educandos tornam-se secundarias ou até
mesmo ignoradas (Brancher, 2020, p. 73).

Ainda de acordo com Brancher (2020), no ambito dos modelos de ensino,

o autor destaca o seguinte entendimento:

Continuando a discussao, acerca dos modelos de ensino, direcionamo-nos
ao Segundo Paradigma Educacional, compreendido como “paradigma da
intencionalidade”, a partir de Marques (2000), e “pedagogia nao diretiva ou
apriorista”, segundo Becker (2008). Nesse modelo, o docente é reconhecido
como um transmissor de conhecimentos, quase dispensavel, a partir da
premissa de que o aluno ja possui todo o conhecimento, limitando ao
professor ou professora a tarefa de “despertar” tais saberes, entendidos como
preexistentes em seus alunos (Brancher, 2020, p. 75).

Nessa perspectiva, Brancher (2020) chama a atengcdo para as
consequéncias desse modelo educacional, ou seja: “o reflexo desse modelo
educacional é de um professor ou uma professora despojados de suas fungdes, sendo
“sucateados”, minimizados, esquecidos e, de um aluno apropriado de um status que

na realidade ele nado detém.” (Brancher 2020, p. 76, apud Becker 2008). Por
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conseguinte, ao discorrer acerca do Terceiro Paradigma Educacional, Brancher

(2020) traz a seguinte discusséao:

Ja no que se refere ao Terceiro Paradigma Educacional denominado
“paradigma da interlocugdo” segundo Marques (2000), e “pedagogia
relacional ou construtivismo” a partir de Becker (2008), a educacgao é vista
como uma troca, é feita aos pares. Trata-se, portanto, de uma perspectiva
que coloca ambos os sujeitos envolvidos no processo, na condigdo de
aprendente e de ensinante (Brancher 2020, p. 76).

Desse modo, o autor também ressalta que um docente do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico (EBTT), inteirado do propésito da Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT), aproxima a sua praxis pedagodgica do Terceiro Paradigma
Educacional. Pois, “a partir da troca de conhecimentos, do estimulo a criticidade e da
valorizagao das particularidades” dos discentes € que os docentes estao corroborando
com a formagao omnilateral dos estudantes (Brancher 2020, p. 77). Nesse sentido,
Barreiro e Hernandes (2024) reforcam que compete a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica a formagado omnilateral, integral, “capaz de promover uma formacgéao
humana com vistas ndo apenas a atuar no mundo do trabalho, mas também
promover transformacgdes no sentido da justi¢ca social” (Barreiro; Hernandes 2024, p.
4) . Além disso, essas autoras destacam que “a formagao de professores para
Educacgao Profissional que historicamente foi relegada a um carater provisoério,
especial, emergencial, conforme constam em diferentes documentos, requer
politicas que permitam sua consolidagdo no mundo atual” (Barreiro; Hernandes
2024, p. 5). Outro aspecto importante, ressaltado pelas mesmas autoras, € que 0s
Institutos Federais sdo primordiais na formacao de professores para a educacao
profissional e tecnoldgica, considerando a verticalizagao dessas instituigdes, as quais
englobam desde a formacdo basica até a pds-graduacdo. “Além disso, possuem
como missao a formacgao de professores” (Barreiro; Hernandes 2024, p. 9).

Destarte, tendo em vista as diferentes teorias e abordagens pedagdgicas,
“refletir sobre processos de ensino e aprendizagem envolve, necessariamente, discutir
concepgbes que sirvam de base para as praticas pedagodgicas que serao
desenvolvidas em determinado meio” (Nunes; Oliveira, 2021, p.4, apud Libaneo,

2010) . Assim, Nunes e Oliveira (2021) destacam a necessidade de:
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[...] pensar nas bases estruturantes da EPT e analisar como essas bases
dialogam com as diferentes abordagens de ensino. As teorias de ensino e
aprendizagem podem ser analisadas a partir de suas categorias norteadoras,
tais como: visdo de homem e de mundo; discussdo sobre cultura e sociedade;
0 que se entende por conhecimento, escola e ensino-aprendizagem; como
ocorre ou deve ser a relagdo entre professores e estudantes;
metodologia e avaliagbes aplicadas no processo, dentre outras (Nunes;
Oliveira, 2021, p.5).

Ainda em conformidade com Nunes e Oliveira (2021), os processos de
ensino podem ser classificados em cinco grandes grupos: “abordagem tradicional,
abordagem comportamentalista, abordagem humanista, abordagem cognitivista e
abordagem sociocultural” (Nunes; Oliveira, 2021, p.5, apud Mizukami, 2014).

A seguir apresentam-se cinco quadros contendo um resumo das

respectivas teorias de ensino e aprendizagem:

Quadro 3 - Teorias de Ensino e Aprendizagem

Aspecto Abordagem Tradicional

Relacgao entre Professor e Vertical, professor como transmissor de
Estudante conteudo.

Logica de Ensino Transmissédo de conteudos, centralizada no

professor e externa ao estudante.

Metodologia Aulas expositivas.
Local de Ensino Sala de aula.
Avaliacao Verificagdo da reprodugdo exata dos

contelidos ministrados.

Principais Teoricos Georges Snyders, Emile Durkheim.



Aspecto

Viséo de Ensino e Aprendizagem

Relagao Professor-Estudante

Metodologia

Estrutura do Conteudo

Avaliacao

Principais Tedricos
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Abordagem Comportamentalista

Ensino-aprendizagem vai além da sala de
aula, utilizando diversos ambientes (ex:

laboratérios de informatica).

Papéis definidos: professor como planejador
e analista de contingéncias; estudante como
responsavel pelo controle de seu processo

de aprendizagem.

Uso de variados recursos e tecnologias
educacionais, ensino baseado em

competéncias.

Curriculo estruturado com o objetivo de
alcangcar comportamentos especificos e

metas de aprendizagem.

Avaliacdo ocorre em etapas, focada no
progresso e no alcance de objetivos de

aprendizagem.

Burrhus Frederic Skinner, entre outros

representantes da teoria comportamental.



Aspecto

Viséo de Ensino e Aprendizagem

Relagéo Professor-Estudante

Metodologia

Estrutura do Conteudo

Avaliagao

Principais Teoricos
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Abordagem Humanista

A escola é vista como um local que favorece
a autonomia dos estudantes. A transmissao
de conteudos €& secundaria, sendo o

desenvolvimento humano o foco.

Relagao horizontal, com o professor atuando
como facilitador e o estudante sendo o

responsavel pelo seu préprio aprendizado.

A metodologia busca criar mecanismos para
0  desenvolvimento pessoal e a

autorregulagédo da aprendizagem.

Nao ha um conteudo diretivo; o conteudo é
flexivel, e o foco estd no processo de

autorrealizagao do estudante.

O estudante tem controle de sua avaliagao e

busca a autorregulagdo da aprendizagem.

Alexander Neill e Carl Rogers.



Aspecto

Viséo de Ensino e Aprendizagem

Relacao Professor-Estudante

Metodologia

Estrutura do Conteudo

Avaliagao

Principais Teoricos
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Abordagem Cognitivista

O ensino é baseado na teoria do
desenvolvimento humano, com énfase no
desenvolvimento cognitivo das criangas,
focando nas fases evolutivas e no ensino

baseado em problemas.

Relagao horizontal, onde o professor atua
como pesquisador e orientador, e o
estudante é responsavel por desenvolver
sua autonomia intelectual.

A metodologia é estruturada em torno da
teoria construtivista, com conteudo diretivo,
focando no desenvolvimento cognitivo e no

ensino baseado em problemas.

Conteudo diretivo baseado nas fases
evolutivas do desenvolvimento humano, com
atencdo ao processo de construgdo do

conhecimento.

A avaliagdo é centrada na capacidade do
estudante de expressar o que aprendeu e no
seu processo de desenvolvimento
intelectual.

Jean Piaget e Jerome Bruner, grandes

representantes da abordagem cognitivista.



Aspecto

Visao de Ensino e Aprendizagem

Relagao Professor-Estudante

Metodologia

Estrutura do Conteudo

Avaliagao

Tedrico Principal
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Abordagem Sociocultural
A aprendizagem ocorre de forma reflexiva,
considerando o contexto social e a realidade

vivenciada por educadores e educandos.

Relagao horizontal e dialégica, com foco no
didlogo entre professor e estudante, visando
a transformacgao social.

Ensino baseado na praxis, que visa a
superacao da opressao e a transformacéao
do contexto social por meio da reflexdo e

acao.

O conteudo tem suporte na realidade vivida,
considerando as experiéncias e o contexto
dos educandos.

Avaliacdo por meio de autoavaliacdo e
avaliacdo mutua, com a participagao ativa de

professores e estudantes no processo.

Paulo Freire, grande nome da Educagao
Libertadora no Brasil, que destaca a
importancia do contexto social no processo

educativo.

Fonte: Nunes e Oliveira (2021) - Elaboragéo propria (2024).

Com base nas teorias de ensino e aprendizagem acima discriminadas, Nunes

e Oliveira (2021) corroboram que a Educagao Profissional e Tecnoldgica € apreendida

da seguinte maneira:
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A EPT fundamenta-se numa visdo mais ampla de educacgao, que incorpora,
como visto, os conceitos de politecnia e de omnilateralidade, repercutindo
numa clara superagao entre o fazer intelectual e manual. Assim, a EPT
busca suplantar a exigéncia de qualificar individuos visando apenas o
atendimento da demanda por postos de trabalho (Nunes; Oliveira, 2021, p.6,
apud Moura, 2013).

Além disso, de acordo com os autores acima referenciados, tendo em vista
que a educacgao profissional e tecnoldgica engloba “aspectos relacionados a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e ao ensino integrado, observam-se fortes relagbes desta
modalidade educacional com a abordagem sociocultural” (Nunes; Oliveira, 2021, p.
6). Para tanto, esses mesmos autores respaldam-se em Costa (2015) “ao afirmar que
a educacao libertadora propde uma forma de ensino que se distancia da concepgao
“‘domesticadora/dominadora”, sendo almejado o “ato do conhecimento” e ndo uma
mera transferéncia ou reprodugdo de saberes” (Nunes; Oliveira, 2021, p.6, apud
Costa, 2015).

Nesse sentido, Nunes e Oliveira (2021), discorrem ainda que a educagao
profissional e tecnoldgica se vincula em alguns aspectos as abordagens humanistas
e cognitivistas, tendo em vista que “uma de suas principais distingdes € compreender
o discente como elemento central do processo educacional, realgcando sua postura

ativa e autbnoma/independente” (Nunes; Oliveira, 2021, p.6).

3.4 Politicas educacionais relacionadas a formagao de professores na EPT

Ao debater acerca do cenario que envolve a formagao de professores para
a EPT, Paniago (2023, p. 465) recorre a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 6 de maio de
2022 que ‘“institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formagéo) *”.
Nesse sentido, a autora adverte que essa resolugdo apresenta algumas limitagoes, a
exemplo de “restringir a formagdo exigida a docéncia no ensino médio,
desconsiderando que o docente da EPT atua em 3 niveis: médio, graduagao e pos-
graduacao” (Paniago 2023, p. 465). Do mesmo modo, a autora apresenta algumas

reflexdes:

SResolugdo CNE/CP n° 1, de 6 de maio de 2022 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formagéo).
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/91031-
resolucoes-cp-2022 >.
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Afinal, se os professores da EPT fazem parte da carreira EBTT, n&o seria
necessario considerar a complexidade em atuar no processo verticalizado de
ensino do médio a pos-graduacgao? Por que ndo se pensar em uma formagéao
que atenda de forma ampla as singularidades e complexidades do ensino
verticalizado da EPT? Acaso os professores que atuam no ensino superior
ndo necessitam de formagao pedagodgica? Acaso havera fragmentagoes,
subdivisbes entres os docentes, disputas entre os que atuardo no ensino
médio e os que aturardo na graduagao e pos-graduagao? (Paniago, 2023, p.
466).

Nesse contexto, Paniago (2023) acrescenta que, apesar da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 20 de dezembro de 1996 nao apresentar
essas mesmas reivindicagbes, pesquisas demonstram “a importancia da formacéao
para o ensino da educagao basica ao ensino superior’ (Paniago, 2023, p. 466, apud
Névoa, 2022; Pimenta; Anastasiou, 2014; Almeida, 2012). Estudos cientificos, nos
quais Paniago (2017); Paniago et al. (2022) também participam, corroboram com o
mesmo pensamento. Ademais, Paniago (2023) ressalta que a Resolugdo CNE/CP n°
1/2022, ao estabelecer os conhecimentos esperados pelos professores da EPT,
adquiridos através dos cursos de formacgao inicial e continuada, apresenta limitagdes
que vao desde as competéncias pedagogicas, especificas da atividade docente,
competéncias relacionadas as bases cientificas e tecnoldgicas; as competéncias de
atitudes e valores relacionados a cultura e ao trabalho (Paniago, 2023, p. 466).

Por outro lado, a autora supracitada ressalta que mesmo com as limitacées
da Resolugdo CNE n°1/2022, esse documento apresenta um detalhamento acerca da
formacgéo de professores para a docéncia da EPT; além de enfatizar que o fato dos
docentes fazerem parte da carreira do Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolodgico (EBTT) e dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs)
ofertarem também o ensino médio, regidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (Lei n° 9.394/1996), o que requer desses professores, de acordo
com a lei, € uma formagao em licenciatura ou grau equivalente (Paniago, 2023, p.

470). Nessa perspectiva, a autora destaca em seus estudos cientificos que:

Os resultados indicam a necessidade emergente de arrolar para o centro do
debate a necessidade de novas politicas publicas de formagéo para o
docente da carreira EBTT. E impossivel que os professores que atuam em
cenario tdo complexo de trabalho docente, no ensino verticalizado, nao
tenham uma legislacdo que trate de forma ampla da sua formacgao (Paniago,
2023, p. 470).
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Tal reflexdo aduz que a formacéao de professores para a EPT necessita de um
maior reconhecimento, tendo em vista a sua especificidade, na qual é necessario o
estabelecimento de politicas direcionadas a formacgao para a docéncia. Politicas que
se apresentem “sem ambiguidades ou de forma pontual e timida em varios
dispositivos legais” (Paniago, 2023, p. 471). Por conseguinte, é imprescindivel a
criacao de politicas de formagao que garantam o direito dos docentes ao acesso de
saberes para o exercicio da praxis em EPT e ao desenvolvimento profissional
(Paniago, 2023).

A seguir apresentam-se trés quadros compostos pelas bases e diretrizes

referentes a formacao de professores da EPT, no Brasil:

Quadro 4 - Bases e diretrizes referentes a formagao de professores da EPT, no Brasil.

Legislagao Disposicao
Criacao da Escola Normal de Artes e Oficios Formacao de dois tipos de professores: mestres
Wenceslau Braz (1917) e contramestres para as escolas profissionais, e

professoras de trabalhos manuais para as
escolas primarias.

Antevia que a capacitagdo de professores nas
Lei Organica do Ensino Industrial (1942) areas de cultura geral, cultura técnica, cultura
pedagdgica e praticas educativas deveria ocorrer
por meio de cursos especificos. Essa foi a
primeira vez que o tema foi abordado na
legislagdo educacional.

Apoiou o primeiro curso de aperfeicoamento
Acordo entre Brasil e EUA (1946), CBAI — para professores do ensino industrial. Em 1951,
USAID a CBAI trouxe para o Brasil o TWI, um método de
treinamento baseado na imersdo na industria,
que passou a ser integrado a pratica pedagdgica.
Indicou que seria necessario separar de forma
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 4.024/1961 formal os espagos destinados a formacao de
professores para o ensino médio e os voltados
para a formagéo de professores das disciplinas
especificas do ensino técnico. Um de seus
objetivos era a formagdo de instrutores e
professores para as disciplinas especificas do
ensino técnico industrial.

Implantou o curso de Didatica do Ensino
Agricola, com o objetivo de proporcionar a
Portaria Ministerial n. 174/1965 formacdo pedagdgica dos professores das
disciplinas de cultura técnica, em um formato de
curta duracao.

Foram fornecidos esclarecimentos sobre os
Portaria Ministerial n. 111/1968 cursos especiais voltados a formagdo docente
para disciplinas especificas, os quais poderiam
ser cursados tanto por pessoas com diplomas de
curso superior quanto por aquelas com formagao
de nivel técnico.
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Parecer CFE n. 479/1968

Refletiu uma tendéncia em formagdo, ao
determinar que, na formagdo de professores
para disciplinas especificas do ensino médio
técnico, era necessario seguir um curriculo
minimo e uma duragdo  previamente
estabelecida para a formagéo dos professores
do ensino médio.

Reforma Universitaria - Lei n. 5.540/1968

Estabeleceu que a formacéao de professores para
o ensino de segundo grau, tanto para disciplinas
gerais quanto técnicas, deveria ocorrer
exclusivamente em cursos de nivel superior.

Decreto-lei n. 464/1969

Instituiu normas complementares a Lei n°
5.540/1968, estabelecendo que, enquanto nao
houvesse um numero suficiente de professores
e especialistas com formagéo de nivel superior,
a habilitagdo para a docéncia no ensino técnico
poderia ser obtida por meio de exame de
suficiéncia, realizado em instituicdes oficiais de
ensino superior indicadas pelo Conselho Federal
de Educagao.

Portaria Ministerial n. 339/1970

Também abordou a criagdo dos cursos
emergenciais chamados Esquemas | e Il.

Lei n. 5.692/1971

Estabeleceu a profissionalizacao obrigatéria no
ensino de 2° grau.

Portaria n. 432/1971

Estabeleceu normas para os Cursos Superiores
de Formacdo de Professores de Disciplinas
Especializadas no Ensino de 2° grau (Esquema |
e ll).

Resolucédo CFE n. 3/1977 Portaria MEC n.

396/1977

Houve a intengéo de criar uma licenciatura plena
para a parte de formacao especial do 2° grau,
mas sem grande éxito. A Resolugédo n°® 3/77
estabeleceu um curriculo minimo para essa
graduacdo e determinou que as instituicdes de
ensino que ofereciam os cursos de Esquema | e
Il realizassem, no prazo maximo de trés anos, as
adaptagdes necessarias para transforma-los em
licenciaturas.

Lei n. 6.545/1978

Instituiu a transformagao das Escolas Técnicas
Federais de Minas Gerais, Parana e Rio de
Janeiro em Cefets. Um dos objetivos dessas
novas instituigdes era ofertar ensino superior de
licenciatura plena e curta, com o intuito de formar
professores e especialistas para as disciplinas
especializadas do ensino de 2° grau, além de
cursos de formacgao de tecnélogos.

Portaria Sesu/Sesg/MEC n. 355/1987

A Secretaria do Ensino de Segundo Grau formou
um grupo de trabalho com a finalidade de
elaborar propostas para Cursos Regulares de
Licenciatura Plena em Disciplinas Especificas do
Ensino Técnico Industrial, voltados
especialmente para a area da industria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n. 9.394/1996)

Estabeleceu que a formagédo de docentes para
atuar na educacao basica devera ocorrer em
nivel superior, por meio de curso de licenciatura,
de graduacgao plena.
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Decreto n. 2.208/1997

Representa um retrocesso em relagdo aos
dispositivos anteriores sobre a formacao docente
para a educacéo profissional. Chega ao ponto de
afirmar que as disciplinas do curriculo do ensino
técnico serdo ministradas por professores,
instrutores e monitores selecionados,
principalmente, com base na experiéncia
profissional. Além disso, institui os programas
especiais de formagdo pedagdgica pelo
Ministério da Educacao.

Resolugdo CNE n. 2/1997

Regulamenta os programas especiais de
formagdo pedagdgica para docentes das
disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, voltados para diplomados em
cursos superiores. Além disso, oferece a
possibilidade de que a parte tedrica do programa
seja oferecida na modalidade a distancia.

Fonte: Adaptado de Viana; Araujo (2018, p. 78, apud Machado 2008).

Quadro 5 - Continuidade a partir dos estudos de Viana; Araujo, 2028: Diretrizes de

formagao docente para a Educagao Profissional e Tecnologica.

Lei n. 11892/2008

Institui a Rede Federal de Educagéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
Estabelece também a formagao de professores,
por meio de licenciatura, nos IFs.

Parecer CNE/CP n. 8/2008

Estabelece as Diretrizes Operacionais para a
implementacdo do Programa Emergencial de
Segunda Licenciatura para Professores em
exercicio na Educagdo Basica Publica, a ser
coordenado pelo MEC.

Decreto n. 6.755/2009

Institui a Politica Nacional de Formagédo de
Profissionais do Magistério da Educacgéo Basica,
regulamentando a atuacdo da Coordenacgado de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) no fomento a programas de formagéo
inicial e continuada. Também institui o PARFOR.

Parecer CNE/CEB n. 11/2012

Menciona que a formacéao inicial para a docéncia
na Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio ocorre por meio de cursos de graduacgao,
programas de licenciatura ou  outras
modalidades. Aos professores graduados, nao
licenciados, que estdo em efetivo exercicio na
profissdo docente ou aprovados em concurso
publico, é garantido o direito de participar ou ter
seus saberes profissionais reconhecidos em
processos destinados a formacgéo pedagdgica ou
a certificagdo da experiéncia docente, podendo
ser considerados equivalentes as licenciaturas.

Fonte: Adaptado de Viana; Araujo (2018, p. 78). Legisla¢des brasileiras sobre a formacao
do professor da educacao profissional e tecnolégica (1998-2008).




45

Assim, de acordo com Viana e Araujo (2018), o panorama histérico da
formacao de professores para a EPT, a partir dos estudos de Machado (2008), é
imprescindivel para o entendimento e posicionamento do contexto politico que
estabeleceu os procedimentos relacionados a formagao nessa area (Viana; Araujo,
2018, p. 78). Os mesmos autores discorrem ainda que a formagao de professores na
educacao profissional e tecnolégica esta frequentemente vinculada a marcos
regulatérios, mas, muitas vezes, sem ser considerada uma prioridade ou uma
preocupacgao central. Assim, as politicas regulatorias do Estado, por meio da
educacao profissional, ttm como principal objetivo transformar a participagcdo da
economia brasileira na divisdo internacional do trabalho. De acordo com Oliveira
(2010), a educacéo profissional foi escolhida como um fator essencial para assegurar
que a economia brasileira possa competir de maneira eficaz e competente no cenario
global (Viana; Araujo, 2018, p. 79).

Quadro 6 - Bases e diretrizes referentes a formagao de professores da EPT, no Brasil
(ap6s o Parecer CNE/CEB n. 11/2012).

Resolugdo CNE/CP n° 6, de 20 de setembro de | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
2012 a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPT), detalhando a estrutura de formacao e
praticas pedagodgicas dessa area.

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 6 de maio de 2022 | para a Formacgdo de Professores da Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-
Formacgao), detalhando como deve ser feita a
formacgao inicial e continuada dos professores
dessa area.

Complementa as orientagbes de formagao de
Parecer CNE/CP n° 15, de 7 de dezembro de professores da EPT, com um foco na adequacgéao
2021 dos curriculos as novas demandas educacionais
e do mercado de trabalho.

Propde insercao de artigo para a implementagao
Parecer CNE/CP n° 24, de 9 de agosto de 2022 | das diretrizes da Resolugdo CNE/CP n° 1/2022,
incluindo um periodo de transigdo para que as
instituicbes se adaptassem as novas exigéncias.

Fonte: Adaptado de Viana; Araujo (2018, p. 78).

Em suma, refletir acerca da histéria das politicas de Educacéo Profissional

e tecnoldgica implica refletir sobre os esforgos e conquistas feitas junto ao poder
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publico, visando ao reconhecimento da importancia da formagao nas disciplinas gerais
e especificas, tanto no Ensino Médio quanto na Educacgéo Profissional (Ciavatta,
2019, p. 36 ). A mesma autora chama a atengao para os termos da Lei de Diretrizes

e Bases da educagao Nacional (LDB) quando afirma que:

(...) nos termos da Lei maior do pais e da LDB, esta, agora, submetida a uma
contrarreforma, a educagao profissional deve levar a compreensdo dos
processos técnicos, cientificos e histérico-sociais que lhe sdo subjacentes, e
ao significado de formagado humana em toda a sua potencialidade (Ciavatta,
2019, p. 42).

Nessa perspectiva, Ciavatta (2019) destaca que, ao “pensar o trabalho
como principio educativo além das formas mercantilizadas do trabalho, das
lacunas da profissionalizagdo, é entendé-lo no sentido ontocriativo, fundamental a
produgao da vida humana”. Assim, o “sentido ontolégico ou ontocriativo expressa que
€ no proprio processo historico de tornar-se humano que surge a atividade que
denominamos de trabalho como algo especifico do homem (Frigotto, 2015, p. 237).
Além disso, a defesa da educacgao politécnica e da formagao integrada visa promover
uma unidade indissoluvel entre os aspectos manuais e intelectuais, integrando as
dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social (Ciavatta, 2019, pg.
43).

Com base nas discussdes apresentadas pelos autores Ciavatta (2019) e
Frigotto (2015), a importéncia da reflexdo acerca do trabalho como principio educativo,
que ultrapassa a visdo mercantilista, esta intimamente relacionada ao contexto da
formacao de professores para a EPT,; pois visa integrar aspectos manuais e
intelectuais no processo de ensino e aprendizagem, ou seja: uma das bases
conceituais da EPT (o trabalho como principio educativo, a formagdo humana e
integral/omnilateral e a politecnia).

Do mesmo modo, a integragao das dimensdes do trabalho e da vida, na
defesa da educacéao politécnica e da formacéo integrada visam, de acordo com o0s
autores acima referenciados, o alcance de uma formacao que articule as dimensdes
intelectuais e manuais, o que se constitui em um elemento importante na formacao de
docentes da EPT. Pois, esses professores precisam integrar saberes técnicos com a
capacidade de formar cidadaos criticos e reflexivos. Ildem para o sentido ontolégico

ou ontocriativo do trabalho apontado por Ciavatta (2019), no qual a ideia de que o
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trabalho é fundamental para a produgdo da vida humana e para o desenvolvimento
do ser humano, significa refletir acerca das diretrizes das politicas educacionais para
a EPT, que ultrapassam o ensino de habilidades técnicas e, principalmente, buscam
promover o desenvolvimento humano e integral.

Desse modo, as reflexdes suscitadas pelos autores Ciavatta (2019) e
Frigotto (2015), destacam aspectos relevantes que estdo presentes nas politicas
educacionais da educagao profissional e tecnoldgica, especialmente no que diz
respeito a integragdo de diferentes saberes e a formagéao critica dos estudantes, no
ambito do mundo do trabalho. Assim, as abordagens apresentadas por esses autores,
conectam as questdes pedagodgicas e filoséficas com a pratica da formagao de
professores para a EPT, isto porque os docentes devem preparar os discentes para
compreenderem o trabalho, além de uma atividade mercantil, e sobretudo vislumbrar

uma pratica que forme o ser humano, no contexto da formagéo humana e integral.

4 DESENVOLVIMENTO E IMPLEMENTAGAO DA ESPECIALIZAGAO DocentEPT
NO IFBA

De acordo com o Relatério Final de Pés-graduacédo Latu Sensu para a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT)® - Oferta 2023, em 01 de margo
de 2018, a Coordenacgéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
orgao vinculada ao Ministério da Educacédo, publicou a Chamada Publica para
articulacdo de cursos superiores na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD),
vinculado a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Assim, a Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica (SETEC) buscou
parceria com a CAPES/UAB através de regime de colaboragdo com a Rede Federal

de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnologica (REDETEC), objetivando a

8 O Relatério Final do Curso de Pos-graduagéo Latu Sensu em Docéncia para a Educagéo Profissional
e Tecnoldgica (DocentEPT) - Oferta 2023 foi elaborado pela Coordenadora Cristiane Copque da Cruz,
e apresentado a Proé-reitoria de Pesquisa, Pds-graduacgéo e Inovagédo (PRPGI/IFBA) como requisito
para encerramento do curso. Obs.: relatério a ser submetido a aprovacado do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensao do IFBA.
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elaboragao de propostas de projetos pedagogicos de cursos unificados e materiais
didaticos nacionais, produzidos para compartilhamento com as Instituigdes Publicas
de Ensino Superior (IPES) que tivessem interesse na oferta dos cursos fomentados a
nivel nacional. Desse modo, a SETEC estabeleceu normas, através do Edital CAPES
n° 05 de 2018, para a selecdo das propostas de instituicbes publicas de ensino
superior, vinculadas ao Sistema UAB, visando a oferta de cursos superiores na
modalidade de EaD. A regra desse edital foi que as IPES estariam autorizadas a
ofertarem cursos convencionais ou nacionais e, assumiriam a irrestrita concordancia
com os termos do Projeto Pedagodgico Nacional e material didatico. Além disso, essas
instituicdes estariam comprometidas a oferta integral do curso; isto é: ao aderir ao
edital, a instituicdo ofertante ficaria responsavel pela implementacdo do Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), sem realizar alteragbes em seus pressupostos basicos
(Cruz, 2024, p. 6).

Assim, a proposta de Projeto Pedagdgico de Curso apresentada pelo Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), em parceria com o Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES), obteve a validacdo do Grupo de Trabalho e da SETEC/MEC. Por
conseguinte, foi constituido o Curso de Pds-graduacgao (Lato Sensu) em Docéncia
para a EPT, em nivel de especializagao, ofertado a nivel nacional. Além da elaboracao
do Projeto Pedagdgico de Curso - PPC do curso, o IFES assumiu em conjunto com a
SETEC/MEC, a responsabilidade de desenvolver e elaborar também os materiais
didaticos pedagdgicos da especializagado (Cruz, 2024, p. 7, apud IFBA, 2022). Cruz

(2024) destaca uma informacao relevante, em relagdo a primeira oferta do curso:

Apés a disponibilizacdo do PPC elaborado pelo IFES e IFSC e que seria
implementado em rede, a primeira oferta do curso o Curso de Pés-graduagao
(Lato Sensu) em Docéncia para a EPT (DocentEPT) ocorreu em 2020 com a
participagdo de 11(onze) instituicdes que integram a REDETEC e a UAB.
Essas instituicbes aderiram a proposta em que a CAPES/UAB disponibilizou
4.002 (quatro mil e duas) vagas, sendo matriculados 3.868 cursistas, em 74
polos de apoio presencial, sendo elas: IFG, IFPE,IFNMG, IFPB, IFAP, IFSP,
IFRO, IFPI, IFMT, IFAM e IFRR. O IFBA nao participou dessa primeira oferta
do curso. (Cruz, 2024, p. 7)

Doravante, em 2022, a CAPES/UAB institucionalizou através do Edital
CAPES n° 9/2022, em parceria com a SETEC/MEC, a oferta do Curso DocentEPT

“‘com mais de 6.120 (seis mil, cento e vinte) vagas, distribuidas em 25 instituicdes que

integram o Sistema Universidade Aberta do Brasil” (Cruz, 2024, p.7). Dessa forma,
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em agosto de 2022, ainda de acordo com Cruz (2024), o Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo do IFBA (CONSEPE), por intermédio da Resolugao n° 39, de 04
de agosto de 2022, aprovou Ad Referendum o Projeto Pedagdgico do Curso de Pos-
Graduagdo Lato Sensu em Docéncia para a Educacéo Profissional e Tecnologica
(DocentEPT), segundo o parecer da Conselheira Delma Branddo. Ademais,

importante destacar que:

No Edital no 17/2022/PRPGI/IFBA, de 05 de agosto de 2022, foi publicado o
processo de sele¢cdo de discentes para o curso. Foram 350 (trezentas e
cinquenta) vagas descentralizadas em 10 cidades da Bahia, vinculadas a 10
campi da instituicdo, a saber: Barreiras, Brumado, Camagari, Euclides da
Cunha, Feira de Santana, Ilhéus, Irecé, Paulo Afonso, Vitéria da Conquista e
Salvador. Importante observar que as aulas do curso foram realizadas nos
polos da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em 9 das 10 cidades citadas,
exceto, no caso do Campus de lIhéus, onde aconteceram no polo UAB da
cidade de Itabuna (Cruz, 2024, p. 7).

Ainda em conformidade com Cruz (2024, p. 8), apds o processo de selegao
de discentes, foi realizada através do Edital n° 19/2022/PRPGI/IFBA, de 10 de agosto
de 2022, a selegcdo da equipe de professores(as) formadores(as) para a
especializacdo DocentEPT. Nesse processo, foram abertas as inscricbes para
selecdo direcionada a formagao de cadastro reserva (CR). Por conseguinte, no Edital
n°® 16/2022/PRPGI/UAB/IFBA, de 05 de julho de 2022, foi divulgado o processo de
selecado para a Coordenagao do Curso. No que diz respeito a equipe de tutoria,
ocorreu o aproveitamento dos(as) profissionais selecionados(as) no Edital n° 01 de 08
de margco de 2021 (Chamada Interna e Externa/Sele¢cao de Tutor(a) de cursos a

distancia e equipe multidisciplinar no ambito do Sistema UAB/IFBA).

4.1 Histérico e contextualizagao do programa de especializagcao DocentEPT

A coordenacgao da especializagdo DocentEPT, da oferta 2023, deu inicio ao
desenvolvimento das atividades, em fevereiro de 2023, com base na Portaria n° 341
de 06 de fevereiro de 2023. Esse trabalho da coordenacéo frente a especializagao foi
finalizado em junho de 2024, tendo em vista a conclusédo do curso que tem a carga

horaria composta por 480h. O curso de Pés-graduagao Lato Sensu em Docéncia para
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a Educacao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) esta enquadrado, de acordo com
a Capes/CNPq, na area de conhecimento 7.08.00.00-6 (Educagao) e 7.08.07.07-8
(Ensino Profissionalizante). Criado através da Resolug&o n° 39 Ad Referendum, de 04
de agosto de 2022 do CONSEPE/IFBA. O Processo Seletivo de Discentes da oferta
2023 foi realizado por intermédio do Edital n° 17/2022/PRPGI/IFBA de 05 de agosto
de 2022. De acordo com a coordenacao da oferta 2023 do curso, a especializagao
DocentEPT teve inicio em 02 de margo de 2023 e a conclusao foi em 30 de junho de
2024. A coordenadora do curso nesse periodo foi Cristiane Copque da Cruz,
designada através da Portaria n® 341 de 06 de fevereiro de 2023.

Quanto a selegdo para ingresso de discentes, através do Edital n°
07/2022/PRPGI/IFBA, de 05 de agosto de 2022, ocorreram cinco retificagdes nesse
edital, na qual a ultima retificacao foi feita em 05 de abril de 2023. Essas retificacbes
encontram-se publicadas no sitio da PRPGI/IFBA e “o processo completo, contendo
toda a tramitagdo desse edital encontra-se registrado sob o0 numero
23278.008821/2022-53 de posse da PRPGI, Coordenacdo Geral da UAB e demais
interessados” (Cruz, 2024, p. 10). No que diz respeito ao numero de vagas ofertadas

no edital de ingresso de discentes, a coordenacao informa no Relatério o que segue:

O numero de vagas oferecidas no Edital no 17/2022/PRPGI/IFBA,
inicialmente, foi de 300 (trezentas) vagas. Na 3a retificagao, realizada
em 14 de outubro de 2022, houve um incremento de 50 (cinquenta)
vagas e uma redistribuicdo do quantitativo de vagas entre os campi.
Nao dispomos de informagdes que expliquem esse incremento, pois
somente tivemos acesso as retificagbes do referido edital publicadas
no sitio da PRPGI. Ja na 5a retificagao do Edital, realizada em 05 de
abril de 2023, houve uma nova redistribuicdo de vagas entre os campi
(Cruz, 2024, p. 10).

O quadro a seguir traz o quantitativo de vagas por Polos da UAB/IFBA,

ofertadas nos respectivos editais de retificacio:
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Quadro 7 - Distribuicdo de vagas por Polos da Especializacdo DocentEPT UAB/IFBA

Polo

Barreiras
Brumado
Camacari

Euclides da Cunha
Feira de Santana

Irecé

Itabuna

Paulo Afonso
Salvador (Suburbio)
Vitéria da Conquista

Subtotais

Edital n° 17/2022/PRPGI/IFBA de 05/08/22
Datas das Retificagoes do Edital

30/09/2022 14/10/2022 05/04/2023
30 28 28
30 33 33
30 40 40
30 22 22
30 35 35
30 37 26
30 40 30
30 35 35
30 40 61
30 40 40
300 350 350

Fonte: Adaptado de Cruz (2024, p.10).

No relatério da Coordenagéo (da oferta 2023 do curso DocentEPT/IFBA), Cruz

(2024) ressalta a seguinte informacgéo:

Sobre a 5a retificagdo, como ja estdvamos a frente da Coordenagédo do
Curso, salientamos que foi necessario redistribuir as vagas que estavam
ociosas, ou seja, que ndo foram preenchidas mesmo o IFBA tendo realizado
3 chamadas com a convocagao para matricula dos discentes em 9 dos 10
campi envolvidos. Na 4a chamada, somente o campus de Salvador, vinculado
ao polo Salvador-Suburbio, possuia discentes selecionados em cadastro
reserva. Por essa razdo, um numero de vagas foi redirecionado para o
referido campus a fim de subsidiar a matricula dos discentes convocados na
42 chamada. Essa tramitacdo encontra-se descrita no Processo SEI
23278.005668/2022-11, de posse da PRPGI, Coordenagédo Geral da UAB e
demais interessados. (Cruz, 2024, p. 11).

Quanto a distribuicao de vagas do Edital n® 17/2022/PRPGI/IFBA, de 05 de

agosto de 2022, retificado em 05 de abril de 2023, no que diz respeito ao percentual

de vagas, de acordo com a respectiva categoria, observa-se no quadro abaixo o que

segue:
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Quadro 8 - Distribuigdo das vagas do Edital n° 17/2022/PRPGI/IFBA, de 05 de agosto
de 2022, retificado em 05 de abril de 2023

CATEGORIA PERCENTUAL VAGAS
Ampla concorréncia 45% 156
Servidores(as) Efetivos(as) do IFBA 25% 88
Autodeclarados(as) negros(as), 25% 88

pretos(as) e pardos(as), indigenas,

Quilombolas ou pessoas trans

Autodeclaradas pessoas com 0.5% 18

deficiéncia (PcD)

Total de vagas: 350

Fonte: Adaptado de Cruz (2024, p.11).

Em referéncia a quantidade de matriculados(as) no  curso
DocentEPT/UAB/IFBA, oferta 2023, Cruz (2024) informa, no Relatério Final de Curso,
que o quantitativo total foi de 285 (duzentos e oitenta e cinco) estudantes;
“subdivididas as matriculas em 10 (dez) Campi do IFBA” (Cruz, 2024, p.19).

4.2 Estrutura curricular e metodologias de ensino-aprendizagem adotadas

A Especializacdo Lato Sensu em Docéncia para a Educacao Profissional e
Tecnologica (DocentEPT) estd organizada em dois moédulos compostos por dez
componentes curriculares e, cada modulo é composto por cinco disciplinas. O Projeto

Pedagdgico de Curso (PPC) possui a seguinte matriz curricular (Cruz, 2024, p.22):
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Quadro 9 - Matriz Curricular do curso DocentEPT

MODULO COMPONENTE CURRICULAR CARGA
HORARIA

MODULO | Ambientacao em Educacao a Distancia 30h

MODULO | Epistemologia da Educacéao Profissional e
Tecnologia 60h
Educacéao de Jovens e Adultos e Teorias

MODULO | de Aprendizagem para a Educagéao 60h
Profissional e Tecnoldgica
Tecnologias Educacionais para a

MODULO Ii Educacgao Profissional e Tecnoldgica 60h
Didatica na Educacao Profissional e

MODULO i Tecnoldgica 60h
Projeto Pedagdgico na Educagao

MODULO I Profissional e Tecnoldgica 60h
Praticas Inclusivas na Educacao

MODULO I Profissional e Tecnoldgica 45h
Pesquisa e Extensao Tecnoldgicas na

MODULO I Educacgao Profissional e Tecnolégica 45h

MODULDO I Trabalho Final de Curso 30h

MODULDO II Libras 30h

Carga horaria total 480h

Fonte: Adaptado de Cruz (2024, p.11).

Em referéncia a distribuicdo dos componentes curriculares aos respectivos

docentes, Cruz (2024) informa que ocorreu da seguinte maneira:

Conforme o PPC, os profissionais envolvidos na oferta do curso DocentEPT
séo selecionados por edital publico, em conformidade com a legislagdo em
vigor da Capes/UAB. Nesse sentido, toda a equipe de professores (as)
formadores (as) foi selecionada pelo Edital no 19/2022/PRPGI/IFBA de 10 de
agosto de 2022. A alocacdo dos componentes curriculares por docente
selecionado (a) obedeceu aos critérios anteriormente mencionados, a saber:
experiéncia profissional e interesses de pesquisa (Cruz, 2024, p. 22).

Quanto a organizagao das aulas, em conformidade com o PPC do curso, a

oferta dos componentes curriculares ocorre de duas em duas disciplinas, com
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excegao dos componentes de Ambientagdo em EAD e Trabalho Final de Curso (TFC).
No PPC esta estabelecido que o curso deveria acontecer em dois semestres, na
modalidade a distancia, conforme ocorreu na especializagdo DocentEPT (Cruz, 2024,
p. 25). Além disso, os critérios para a organizag&o das aulas seguiram o estabelecido
no PPC. Segundo Cruz (2014, p. 26), a oferta do curso ocorreu de acordo com esse
documento e foram acrescentadas algumas estratégias, nas quais a organizagao
interna das aulas foi dialogada e definida juntamente com a equipe de professores(as)

formadores(as) e de tutores(as), alinhadas no decorrer do curso, conforme segue:

Quadro 10 - Critérios de organizagao das aulas do curso DocentEPT, com base no
PPC

Critérios para a organizacao das aulas no curso de acordo com o PPC

Realizag&o da aula inaugural.

Oferta do componente curricular Ambientagdo em EAD.

Oferta simultdnea, com componentes agrupados dois a dois, avaliagao integrada entre os
componentes simultaneos.

Atividades presenciais, atividades sincronas e assincronas.

Oferta do componente curricular Trabalho Final de Curso - TFC como preparagao para a
elaboracédo da intervencéo na pratica docente.

Estratégias acrescentadas pela equipe do curso DocentEPT/IFBA

Reunides entre professor (a) formador (a) e equipe de tutoria antes de iniciar o componente para
apresentacao do Plano de Ensino e Sala de Aula Virtual.

Realizagao de, pelo menos, duas atividades sincronas com os (as) discentes, sendo uma antes de
iniciar o componente e a outra no decorrer dele, com formato a critério do (a) formador (a). As
atividades sincronas foram transmitidas pelo canal da UAB/IFBA no Youtube e permaneceram para
consulta na Sala Principal do AVA do curso.

Realizacédo de duas avaliagcbes no caso dos componentes com 30 e 45h e de 3 avaliagdes no caso
dos componentes com 60h.

Realizacéo da avaliagao integrada, uma ou todas, entre os componentes com oferta simultanea.

Realizagdo de um encontro presencial no polo, para avaliagao integrada por componente
curricular.

Fonte: Adaptado de Cruz (2024, p.26).
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Conforme Cruz (2024, p.26), a organizagao interna das aulas foi
estabelecida através de dialogo em conjunto com a equipe de docentes formadores e
de tutores, alinhada no decorrer do curso.

Quanto aos instrumentos e procedimentos de avaliagdo e aprendizagem, a
coordenadora da oferta 2023 da especializagao DocentEPT informou, no relatério final

de curso, 0 que segue:

O processo de avaliagdo da aprendizagem nos cursos de pos-graduagéo /ato
sensu do IFBA é regido por regulamento geral proprio, instituido pela
Resolugdo CONSUP/IFBA n. 32, de 31/08/2015, a qual prevé aprovacao
quando o(a) estudante obtiver nota igual ou superior a 7,0 (sete) numa escala
de O (zero) a 10,0 (dez) e frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por
cento) em cada componente curricular (Cruz, 2024, p.26).

No que diz respeito a monografia ou trabalho de conclusdo de curso, é
composto pela produgéo de um relatorio que resulta de um Projeto de Intervengdo na
Pratica Docente. De acordo com o PPCA do curso, o Trabalho Final de Curso (TFC)
consiste na elaboragdo e posterior apresentagdo de um projeto de intervengéo,
desenvolvido por cada estudante da especializagao, de modo individual, e que esteja
fundamentado com base nos conteudos desenvolvidos nas disciplinas do curso.
Assim, foram designados(as) orientadores(as) para cada discente que alcangou a
etapa de realizagao do TFC (Cruz 2024, p.26).

Portanto, o desenvolvimento e implementacio da especializacdo DocentEPT
no IFBA, apresenta um percurso historico relevante que fundamenta seu
desenvolvimento. Quanto a estrutura curricular do curso esta alicergada em
pressupostos tedricos compativeis com a epistemologia da Educacgao Profissional e
Tecnologica (EPT), englobando, ainda, tecnologias em educacdo e didatica
fundamentadas em metodologias de ensino-aprendizagem. Além disso, a formagéao
culmina na elaboragao de um Trabalho Final de Curso (TFC) que integra e consolida
os conhecimentos adquiridos. Desse modo, compreende-se que a proposta curricular
objetiva o desenvolvimento de uma formagao ampla e integral. Logo, essa foi uma
analise tedrica da implementagcdo da especializagdo, ao passo que o capitulo

subsequente apresenta a pesquisa realizada com os participantes do curso.
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5 FUNDAMENTAGAO METODOLOGICA E LOCUS DA PESQUISA

De acordo com Rudio (2007), a palavra “Pesquisa”, em um sentido mais amplo,
consiste no agrupamento de atividades orientadas, objetivando a descoberta de
determinado conhecimento. Desse modo, essa pesquisa €& constituida por uma
abordagem de ordem qualitativa, quantitativa, bibliografica e documental, com
enfoque na aplicacido de questionarios para avaliar de que forma a primeira oferta do
Curso de Especializagdo em Docéncia para a Educagao Profissional e Tecnoldgica
(DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA contribui para a formagao de professores na
area de Educacao Profissional e Tecnolégica. Levam-se em conta os desafios
enfrentados e as perspectivas percebidas pelos egressos, no decorrer do Curso; e se
esses participantes da pesquisa sentem-se contemplados com seus saberes, no que
diz respeito a formagao docente para a EPT, em suas praticas pedagogicas. Assim, a
pesquisa esta fundamentada na perspectiva socio-histérica e dialética, que
compreende os processos formativos como construgdes historicas, influenciadas
pelas relagdes sociais, politicas e culturais.

Essa abordagem permite analisar criticamente as contradi¢ées entre o ideal
formativo do curso e a realidade vivida pelos profissionais da Educacao Profissional e
Tecnoldgica, valorizando a praxis docente como articulagao entre teoria e pratica, e
como possibilidade de transformacdo da realidade educacional. Nesse sentido, a
pesquisa considera os participantes envolvidos — egressos, docentes, tutores e
coordenagao —como atores ativos no processo educativo, cujas experiéncias revelam
sentidos e significados fundamentais para a avaliagcdo da formagao docente na EPT.
Segundo Ciavatta (2005), a formagéao profissional deve considerar o sujeito historico
inserido em contextos concretos, sociais e produtivos, superando a légica dualista
entre teoria e pratica.

Além da realizacdo de estudos e coleta de dados, através da aplicacdo de
questionario para o publico investigado, a pesquisa engloba a criagao de um produto
educacional, “Guia orientador de boas praticas na formag¢ao docente em EPT: aportes
de pesquisa”. O Guia consiste em um produto educacional elaborado em meio digital,
em formato de e-book, em que se concentram as descobertas da pesquisa em tela,
contendo seus desafios e perspectivas, e a experiéncia dos egressos, inclusive com

o Trabalho Final de Curso - TFC. Assim, considera-se que esse produto educacional
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podera ser util ndo apenas para o Polo Salvador-BA, mas para os demais polos que
ofertam a mesma Especializagdo, agugando, desse modo, o interesse dessas
Instituicbes em aprimorar seus programas de formacao de professores na area de
Educacéao Profissional e Tecnoldgica. Segundo Moreira (2011), o produto educacional
tem por objetivo o alcance da melhoria do ensino na area especifica, sugerindo-se
gue nos aspectos relacionados a forma e ao conteudo, esse produto consista em um
material que possa estar disponivel para ser acessado por outros profissionais.

Nesse sentido, a escolha pelo formato de um e-book para o produto educacional
proposto justifica-se por sua praticidade, tal como: acessibilidade, facilidade de
disseminagéao, além da capacidade de incorporar elementos multimidia.

Assim, o produto educacional E-book foi desenvolvido para estimular os
docentes a re (construirem) seus saberes e praticas pedagogicas, no ambito da
Educagao Profissional e Tecnologica. Desse modo, a aplicacdo desse Produto
Educacional na Educacéao Profissional e Tecnolégica - EPT justifica-se pelo fato de
promover o fortalecimento da formagao docente, no sentido do seu aprimoramento,
pela agregacao de novos conhecimentos. Isso significa a renovagéo das praticas de
ensino e aprendizagem, o que, consequentemente, contribuira com a sua formagéao
critica e inovadora. O professor, mediado por essas novas praticas e saberes, sera
capaz de aprimorar as praticas anteriores, que se somam aos conhecimentos
adquiridos na Especializagao, ja que esse tem o papel de orientador e mediador dos
processos de ensino, bem como colabora com a construgdo do conhecimento na
formacdo omnilateral do discente. Na perspectiva de Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012), com o avancgo da tecnologia, as politicas educacionais também abordam a
integracgao da tecnologia na sala de aula, buscando modernizar o ensino e melhorar o
acesso ao conhecimento.

Nesse sentido, a elaboracdo desse produto educacional objetivou contribuir
com a disseminagao desses saberes de modo a estimular seus leitores a caminharem
pari passu com o0s avangos tecnoldgicos, na busca de uma aprendizagem critica e
alinhada com as bases conceituais da EPT. Na fase final de elaboragdo do produto
educacional, apds a validagcdo do mesmo pela banca de defesa do mestrado, esse
sera encaminhado via e-mail para os participantes da pesquisa, objetivando o
compartilhamento dos saberes desse publico, bem como para avaliagdo do material

produzido. Também no intuito de disponibilizar o0 mesmo para a Coordenacédo do
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Curso e Pro-reitoria de ensino do IFBA, Campus Salvador, para validagdo, com a
sugestao de envio (via e-mail) para os/as discentes dos demais Polos do Curso de
P6s-Graduagao Lato Sensu em Docéncia para a Educagao Profissional e Tecnolégica
(DocentEPT) do IFBA. Desse modo, o produto educacional busca responder ao
seguinte questionamento: como esse estudo ira contribuir para re(pensar) esse Curso,
incluindo as questdes abordadas e/ou vivenciadas pelos egressos no decorrer dessa

Especializagéao?

5.1 Compromisso e posicionamento ético do pesquisador

Esta pesquisa foi conduzida em conformidade com a Resolugédo 510/16 do
Conselho Nacional de Saude, que estabelece as diretrizes e normas
regulamentadoras para pesquisas envolvendo seres humanos. Dessa forma, essa
resolugdo garante a protecdo dos participantes, assegurando a obtencdo de
consentimento informado, a confidencialidade dos dados e o respeito a dignidade dos
participantes de pesquisa. Por conseguinte, a pesquisa esta respaldada em
conformidade com os principios éticos fundamentais que garantem a integridade e o
respeito pelo publico-alvo da pesquisa; tendo por base a justica que orientou a escolha
e a inclusdo dos participantes, assegurando que todos tenham oportunidades
equitativas e que os beneficios da pesquisa sejam distribuidos de maneira justa.

Do mesmo modo, a equidade é crucial para garantir que a pesquisa nao
favorecga ou prejudique nenhum grupo especifico, tratando todos os participantes com
imparcialidade e considerando suas necessidades individuais. Além disso, a
autonomia dos participantes é respeitada através da obtengdo do consentimento
informado, garantindo que eles compreendam plenamente o propésito e o0s
procedimentos da pesquisa e tenham a oportunidade de decidir livremente sobre sua
participacdo, com a possibilidade de se retirar a qualquer momento sem penalidades.

Importante ressaltar também que a beneficéncia é assegurada ao maximizar os
beneficios da pesquisa, promovendo o bem-estar dos participantes e contribuindo
positivamente para o conhecimento cientifico. Por fim, a ndo-maleficéncia é central
para evitar qualquer forma de dano. Dessa forma, a pesquisadora tomou medidas
para minimizar riscos e desconfortos, garantindo que a pesquisa ndo causasse

prejuizos fisicos ou emocionais aos participantes. Assim, esses principios éticos



59

guiaram todas as etapas da pesquisa, garantindo que o estudo fosse conduzido com
responsabilidade e respeito.

Dessa forma, a motivagdo de uma pesquisa engloba o posicionamento ético
adotado pelo pesquisador ou pesquisadora. Nesse caso, na realizacdo dessa
investigacao levamos em consideragéo os pressupostos da resolugao 466/2012 CNS,
que trata de pesquisas e testes em seres humanos, no art. lll, que implica no respeito
ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando a vontade de participar e permanecer ou ndo na
pesquisa, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (BRASIL,
2012).

Nesse sentido, a pesquisadora responsavel declarou no termo de compromisso
que conhece e cumprira as resolucdes éticas brasileiras e em especial a resolugéo
CNS 466/2012 e suas complementares, em todas as fases da pesquisa. Destarte, os
principios éticos da pesquisa, a exemplo: justica, equidade, autonomia, beneficéncia,
nao maledicéncia desse estudo, cujos riscos minimos estao descritos no TCLE, estao
dispostos mais adiante.

Importante ressaltar que para garantir que o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE fosse realizado de maneira ética e transparente, o projeto seguiu
as seguintes etapas: quanto ao contato inicial com os participantes da pesquisa a
abordagem inicial foi por meio de correio eletronico (e-mail), de acordo com os
contatos disponiveis, objetivando fornecer informagdes acerca do convite para
participar da pesquisa, bem como fornecer uma viséo geral sobre o estudo. Importante
ressaltar que em virtude do atendimento a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais
(LGPD), a Geréncia de Registros Académicos - GRA3 do IFBA/Campus Salvador-BA,
encaminhou o TCLE e os questionarios ao publico-alvo da pesquisa, via e-mail,
garantindo, desse modo, o sigilo dos enderecos de correio eletrénico dos
participantes.

Assim, no TCLE estdo disponiveis explicagbes aos participantes, as quais
consistem no detalhamento dos objetivos da pesquisa, procedimentos, possiveis
riscos e beneficios, além de explicar a utilizacdo dos dados coletados, bem como o
resumo do Projeto de Pesquisa. Aléem disso, no TCLE constam os contatos
disponiveis da pesquisadora e do Comité de Etica em Pesquisa do IFBA para o



60

esclarecimento de quaisquer duvidas que porventura os participantes da pesquisa
venham suscitar.

Nesse sentido, destacamos a importancia da assinatura do Termo/TCLE,
objetivando a confirmagao do consentimento informado e voluntario dos participantes
da pesquisa. Assim, esse processo assegurou que todos os participantes da pesquisa
fossem devidamente informados e pudessem, desse modo, tomar uma decisao de
forma consciente acerca de sua participagdo; com base nos principios éticos
estabelecidos pela Resolugdo n° 510/16. Por conseguinte, apds a conclusdo da
pesquisa, a devolutiva aos participantes sera efetivada por meio de um relatorio
resumido, contendo as principais descobertas e conclusées da pesquisa,
encaminhado a cada participante por e-mail. Dessa forma, os participantes terdo
acesso aos resultados completos da pesquisa por meio de um link, encaminhado
também via e-mail.

Os beneficios da pesquisa se encontram na justificativa desse trabalho cientifico
que se preocupa em apresentar um produto educacional voltado para o
aperfeicoamento e valorizacdo do Curso de Especializagdo DocentEPT, tendo em
vista novas ofertas pelo IFBA, em parceria com a UAB, considerando a importancia
de uma Especializag¢ao voltada para a Educacéao Profissional.

No que diz respeito aos riscos para os participantes da pesquisa em ambiente
virtual e a forma de mitiga-los, bem como os beneficios advindos dessa investigacéo,
valemo-nos do que prevé o Oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS de
24/02/21, no qual a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) orienta
pesquisadores e Comités de Etica em Pesquisa em relagédo a procedimentos que
envolvam o contato com participantes e/ou coleta de dados em qualquer etapa da
pesquisa, em ambiente virtual, medidas que garantem preservar a protecao,
seguranga e os direitos dos participantes de pesquisa; todas relacionadas no TCLE.

Nesse entendimento, a CONEP compreende que meio ou ambiente virtual —
aquele que envolve a utilizacdo da internet, do telefone, bem como de outros
programas e aplicativos que utilizam esses meios, além de ter como caracteristicas:
forma nao presencial de contato, inclusive telefbnico, ndo envolvendo a presenca

fisica do pesquisador e do participante de pesquisa, que incluam, sobretudo:
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Dados pessoais: informagéo relacionada a pessoa natural identificada ou
identificavel (artigo 5° da Lei Geral de Protegéo de Dados — LGPD —n° 13.709,
de 14 de agosto de 2018), tais como numeros de documentos, de prontuario
etc. Dados pessoais sensiveis — dados sobre origem racial ou étnica, religido,
opinido politica, filiagdo a sindicato ou a organizacdo de carater religioso,
filosofico ou politico, dado referente a saude ou a vida sexual, dado genético
ou biométrico, quando vinculado a uma pessoa natural (artigo 5° da LGPD n°
13.709, de 14 de agosto de 2018) (Brasil, 2021, p. 2).

Nas pesquisas que envolvam essas ferramentas, a CONEP orienta que o
pesquisador apresente na metodologia do projeto de pesquisa de maneira detalhada,
a explicacao de todas as etapas/fases nao presenciais do estudo, enviando, inclusive,
os modelos de formularios, termos e outros documentos que serdo apresentados
ao candidato a participante de pesquisa e aos participantes de pesquisa, justificando
o procedimento adotado para a obtengao do consentimento livre e esclarecido, bem
como o formato de registro ou assinatura do termo que sera utilizado, também
destacar os riscos e beneficios relacionados com a pesquisa, esclarecidos no TCLE

devidamente assinado por cada participante da pesquisa.

5.1.1 Participantes e locus da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com amostras de quatro segmentos da turma de
2023.1 do Curso de Pos-Graduagao Latu Sensu em Docéncia para a Educacéao
Profissional e Tecnolégica - DocentEPT do IFBA/Polo Salvador-BA, a saber:
egressos, docentes, tutores e coordenagao. Desse modo, esse estudo buscou avaliar
a relevancia e o impacto dessa especializagéo, na formagao e atuagao dos egressos,
especialmente na area de docéncia na Educacido Profissional - EPT. A pesquisa
também buscou identificar aspectos positivos do curso, bem como sugerir melhorias
para o aprimoramento da formacéao de professores na EPT.

Para o recorte da amostragem, os critérios de inclusdo para os egressos foram
0s seguintes: ser docente que atua nas redes de educacgao profissional e tecnoldgica,
tendo em vista que a pesquisa buscou investigar a praxis docente desses egressos
com base nos conhecimentos adquiridos ao longo do curso; bem como aceitar
participar de forma voluntaria da pesquisa, através da assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. No que diz respeito ao critério de exclusao,
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enquadraram-se 0s egressos que nao atuam na docéncia em educacao profissional e
tecnoldgica.

Em referéncia ao lécus da pesquisa, foi escolhido o Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, Polo Salvador-BA, por ser o local
no qual a pesquisadora esta vinculada enquanto mestranda do ProfEPT e por residir

na mesma cidade.

5.1.2 Coleta e analise de dados

Essa etapa da pesquisa ocorreu por meio do envio de questionario on-line
elaborado através do aplicativo de gerenciamento de pesquisas, a saber: google
forms. O publico-alvo foi composto pelos egressos da especializagdo DocentEPT da
turma  de 2023.1, docentes e tutores, além da coordenagdo a época, do polo
Salvador-BA. Em relagdo a distribuicdo das questdes, os egressos responderam a
quarenta e seis perguntas, sendo: quarenta e duas questdes de multipla escolha, e
quatro discursivas distribuidas nas seguintes categorias: politicas publicas para a
EPT; concepgéao do curso de especializacdo DocentEPT; bases conceituais da EPT;
organizagao curricular; organizagao didatica (metodologia, recursos, avaliagao etc.);
plataforma utilizada no ambiente virtual de aprendizagem (AVA); tecnologias e
ferramentas digitais; formacdo em EPT; praxis pedagodgica em EPT; limitagdes,
pontos positivos e negativos; recomendacdes e sugestdes de melhoria.

Quanto ao questionario dos docentes, foram respondidas dezesseis perguntas,
sendo quinze questdes de multipla escolha e uma questao discursiva, distribuidas nas
seguintes categorias: desafios na implementagdo do curso na pratica docente;
metodologia e interagdo; avaliagado e feedback; inclusdo e diversidade; recursos e
tecnologias; reflexao e melhorias.

Em relagdo aos tutores, foram respondidas catorze questdes de multipla
escolha e uma questdo discursiva, conforme segue: papel do tutor; comunicagao e
interacdo; suporte ao estudante; formagdo e desenvolvimento; recursos e
ferramentas; reflexdo e melhorias.

Por fim, quanto ao questionario da Coordenagao foram respondidas dezesseis

questdes de multipla escolha, distribuidas nas categorias a seguir: desafios
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curriculares; metodologia e praticas de ensino; avaliacdo e feedback; inclusdo e
diversidade; recursos e suporte; avaliagao geral.

Dessa maneira, da analise dos questionarios supracitados buscou-se investigar
de que maneira o Curso de Especializagdo em Docéncia para a Educacao Profissional
e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA, especificamente o Polo Salvador-BA (escolhido
como locus da pesquisa), contribui para a formagcdo de professores na area de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, a partir da perspectiva dos egressos, no que diz
respeito ao alinhamento dos conhecimentos adquiridos na Especializagédo e a praxis
docente desses egressos.

Os participantes da pesquisa foram alcangados inicialmente através de e-mails
encaminhados pela Geréncia de Registros Académicos - GRA3 do IFBA/Campus
Salvador-BA, tendo em vista o atendimento a Lei Geral de Protecao de Dados
Pessoais (LGPD). No entanto, o retorno dos participantes n&o atingiu a quantidade
minima de trinta por cento do publico-alvo a ser investigado. Por isso, a pesquisadora
disponibilizou links para acesso ao TCLE e aos questionarios da pesquisa, em grupos
de WhatsApp, que esse publico fazia parte, com o objetivo de viabilizar a pesquisa.

Essa estratégia fez aumentar o numero de participantes, e inclusive ultrapassou
a quantidade minima necessaria para a analise das informagdes coletadas, ou seja:
dos vinte e dois concluintes da especializacdo, dezessete responderam ao
questionario. Do mesmo modo, dos dez docentes que ministraram as disciplinas do
curso, oito responderam ao questionario. Quanto a tutoria do curso, todos os
convidados a participarem da pesquisa responderam, a saber: trés participantes.

Além da analise dos materiais bibliograficos da pesquisa, a exemplo do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pos-Graduacgao Latu Sensu em Docéncia para a Educagao
Profissional e Tecnolégica (DocentEPT) - Oferta 2023 e do Relatério Final do Curso,
os dados coletados através dos questionarios elaborados no google forms estédo
organizados em graficos, objetivando a analise a partir do aporte tedrico da pesquisa.
Assim, para fins de organizagao desse estudo, foram definidos pontos relevantes para
a obtencéo de informagdes balizadoras para a investigacao cientifica. Dessa maneira,
os itens abordados em cada categoria buscaram o embasamento para os indicadores
que fornecerdao caminhos para a tomada de decisdo e para a constituicdo de
referéncias, a propor¢gdo em que o acompanhamento do curso seja efetivado como

pesquisa de egresso. Assim, no questionario direcionado aos egressos da
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especializacdo, para a analise dos dados quantitativos foi utilizado o método de

analise descritiva no qual as categorias foram definidas da seguinte forma:

Quadro 11 - Coleta de Dados dos Egressos da Especializagdo DocentEPT do IFBA /

Polo Salvador

Categorias Grau da Percentual Quantidade de
categoria participantes
por percentual
Muito eficazes L 0
| - Politicas Eficazes 23,5% 04
Publicas para a EPT Moderadamente
eficazes 58,8% 10
Pouco eficazes 17,6% 03
Nada eficazes 0

Finalidade da categoria I: investigar a experiéncia e percepgdo dos egressos em
relacdo as politicas publicas de EPT, no Brasil.

Muito eficazes 17,6% 03
II- Concepcéao do Curso Eficazes 58,8% 10
c[i)eo sesrp])ﬁzc;!lzagao Moder'adamente 11,8% 02
eficazes
Pouco eficazes 5,9% 01
Nada eficazes 5,9% 01
Finalidade da categoria Il: compreender a percepgao dos egressos sobre a

concepgao do curso de especializagdo DocentEPT, com énfase na eficacia das
metodologias de ensino adotadas durante a formacgao.

Totalmente 17,6% 03
L integrada
lIl - Bases Conceituais Integrada 35.3% 06
da EPT Moderadamente 35,3% 06
integrada
Pouco integrada 5,9% 01
Nada integrada 5,9% 01

Finalidade da categoria lll: avaliar a formagao tedrica recebida e identificar como
esse conhecimento se reflete na pratica educativa.
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IV - Organizacao
Curricular

Totalmente 17,6% 03
coerente
Coerente 64,7 11
Moderadamente 17,6% 03
coerente
Pouco coerente L 0
Nada coerente 0

Finalidade da categoria IV: avaliar a eficacia do curso e identificar as areas que
podem ser aprimoradas para melhor atender aos discentes.

Totalmente 17,6% 03
. adequada
V — Organizagéo o
Didatica (metodologia, Adequada 47,1% 08
recursos, avaliag&o Moderadamente 35,3% 06
etc.) adequada
Pouco adequada . 0
Nada adequada . 0
Finalidade da categoria V: avaliar a qualidade do ensino e identificar
oportunidades de melhoria.
Muito facil 11,8% 02
VI - Plataforma Facil 47,1% 08
utilizada no Ambiente
. Moderadamente
Virtual de £3cil 35 39 06
Aprendizagem (AVA) aci 70
Pouco facil 5,9% 01
Nada facil 0

Finalidade da categoria VI: avaliar a experiéncia educacional e identificar areas
que podem ser melhoradas.

VIl - Tecnologias e

Ferramentas Digitais

Totalmente 17,6% 03
adequada
Adequada 58,8% 10
Moderadamente 23,5% 04
adequada
Pouco adequada _
Nada adequada 0

Finalidade da categoria VII: avaliar a qualidade do ambiente educacional digital e
identificar areas que, por ventura, possam ser aprimoradas.
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VIl - Formagao
em EPT

Muito relevantes 47.1% 08
Relevantes 47,1% 08

Moderadamente L 0
relevantes

Pouco relevantes 5,9% 01

Nada relevantes 0

Finalidade da categoria VIII: avaliar a qualidade do curso e identificar areas que

podem ser aprimoradas.

IX - Praxis pedagogica
em EPT

Muito bem 59 01
integrada
Integrada 70,6 12
Moderadamente 11,8 02
integrada
Pouco integrada 11,8 02
Nada integrada 0

Finalidade da categoria IX: identificar aspectos que podem ser melhorados e
destacar as areas que foram bem-sucedidas, contribuindo com a oferta de novas
turmas; avaliar a integragao entre teoria e pratica, na praxis pedagogica.

Limitagdes Identificadas no Curso
(Os participantes puderam selecionar mais de uma opg¢éao)

X - Limitagdes, pontos
positivos e negativos
(principais
contribuicdes e
fragilidades
identificadas no
desenvolvimento do
curso).

Aspectos
Infraestrutura Pedagoglcos e Administrativos
Curriculares
Parte dos Alguns A maioria dos

participantes
(47,1%, ou seja,
08 de 17
respondentes)
relatou a
auséncia de
recursos fisicos e
tecnologicos
adequados.

participantes
(11,8%, ou seja,
02 de 17
respondentes)
apontam que o
curriculo esta
desatualizado ou
incompleto. Além
disso, 5,9% (01 de
17) identificam
desconexdes no
cronograma de
determinadas
disciplinas
integradas, como a
exigéncia da
entrega de um
recurso
tecnoldgico antes
do plano de aula.

participantes
(52,9%, ou seja,
09 de 17
respondentes)
relatou
problemas
relacionados a
organizagao do
Curso e ao
suporte
oferecido ao
longo da
especializacio.
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Pontos Positivos Identificadas no Curso
(Os participantes puderam selecionar mais de uma opgao)

Infraestrutura

Aspectos

Pedagogicos e
Curriculares

Administrativos

Uma parte dos
participantes
(17,6%, ou seja,
03 de 17
respondentes)
destacou
positivamente a
qualidade da
infraestrutura e
dos recursos
tecnologicos
disponibilizados
durante o curso.

A maioria dos
participantes
(58,8%, ou seja,
10 de 17
respondentes)
considerou os
materiais e
conteudos do
curso relevantes e
atualizados,
contribuindo
significativamente
para sua
formacao.

Além disso, 52,9%
dos respondentes
(09 de 17)
destacaram o uso
de metodologias
de ensino
consideradas
inovadoras e
eficazes ao longo
da especializagao.

A maioria
expressiva dos
participantes
(82,4%, ou seja,
14 de 17
respondentes)
ressaltou
positivamente a
qualidade do
corpo docente,
destacando a
qualificacéo e a
experiéncia
profissional dos
professores que
atuaram no
curso.

Além disso,
23,5% dos
participantes
(04 de 17)
elogiaram o
atendimento e o
suporte
administrativo
prestado
durante a
especializagao.
Um dos
participantes
(5,9%) apontou
como aspecto
positivo a
flexibilidade de
horarios
ofertada ao
longo do curso,
o que favoreceu
sua adaptacéao
a rotina de
estudos.
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Pontos Negativos Identificadas no Curso
(Os participantes puderam selecionar mais de uma opgao)

Aspectos
Infraestrutura Pedagégicos e Administrativos
Curriculares
Alguns Uma parte Nao se aplica
participantes significativa dos
(35,3%, ou seja, | participantes
06 de 17 (47,1%, ou seja,
respondentes) 08 de 17
relataram falhas | respondentes)

nas plataformas
digitais utilizadas,
comprometendo,
em determinados
momentos, o
acesso e a
continuidade das
atividades
formativas.

apontam pouca
interagcao entre
docentes e
discentes, o que
pode ter
impactado
negativamente o
processo de
aprendizagem.

Alguns
participantes
(29,4%, ou seja,
05 de 17
respondentes)
consideraram a
distribuicao da
carga horaria
insuficiente ou
excessiva, o que
pode impactar o
processo
formativo.
Também 29,4%
dos respondentes
(05 de 17) indicam
que houve pouca
énfase em
atividades praticas
e laboratoriais,
limitando a
aplicacao dos
conhecimentos
tedricos.

Finalidade da categoria X: Identificar as principais contribuicbes e fragilidades
relacionadas ao desenvolvimento do curso de especializagao DocentEPT, conforme
a percepcgao dos egressos.

Fonte: Elaboragéo prépria a partir da pesquisa realizada com os egressos - 17/12/2024.
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Da analise do Quadro 1 - Coleta de Dados dos Egressos da Especializacao
DocentEPT do IFBA / Polo Salvador , em referéncia a categoria | - Politicas
Publicas para a EPT, observa-se que dos dezessete participantes, 58,8% (10/17)
consideram as politicas publicas atuais, para a Educagao Profissional e Tecnologica
(EPT) no Brasil, eficazes de forma moderada. Em contrapartida, 23,5% (04/17)
avaliam essas politicas eficazes e 17,6% (03/17) entendem como pouco eficazes.

Conforme Araujo et al. (2024), a Educacéao Profissional e Tecnoldgica no
Brasil tem sido historicamente atravessada por sucessivas reformas, estruturadas em
projetos, programas e planos vinculados as orientagbes politicas e ideoldgicas de
cada governo. Nesse contexto, os autores ressaltam que as politicas publicas séo
condicionadas por dindmicas econdmicas, politicas, sociais e histéricas. Desse modo,
as respostas resultantes da categoria | indicam que, embora a maioria dos
participantes perceba as politicas publicas atuais da EPT como moderadamente
eficazes, ha uma diversidade de avaliagcbes, com uma parcela significativa
reconhecendo a eficacia e outra parte considerando-as pouco eficazes.

Essa discrepancia pode ser entendida a luz das mudancas politicas e
ideolégicas mencionadas por Araujo et al. (2024), que destacam o impacto das
dindmicas econdmicas e historicas nas politicas publicas de EPT ao longo do tempo.
Portanto, os dados refletem tanto a continuidade de desafios na implementacao de
politicas eficazes quanto a percepcédo de avancos em certos aspectos, evidenciando
a complexidade desse campo.

Ainda em relagdo a categoria | os participantes foram perguntados, no
questionario on line, se as politicas para a EPT estdo adequadamente alinhadas as
demandas sociais e, particularmente, com o mundo do trabalho. Assim, 70,6% (12/17)
apontaram um alinhamento moderado, 17,6% (03/17) consideraram-nas alinhadas e
11,8% (02/17) pouco alinhadas. Esses dados indicam que, para a maioria dos
participantes, as politicas de EPT estdo moderadamente alinhadas as demandas
sociais e ao mundo do trabalho, com uma parcela significativa considerando esse
alinhamento como eficaz.

No entanto, o percentual de respostas que indicam um desalinhamento
sugere que, embora as politicas busquem atender as necessidades atuais, ainda
existem desafios para atingir uma maior adequagao as realidades do mundo do

trabalho e da sociedade. Logo, esse achado esta em consonéancia com a reflexao de
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Araujo et al. (2024), que apontam as constantes adaptagdes das politicas de EPT as
mudangas econdémicas e sociais ao longo do tempo.

Além disso, foi perguntado aos participantes, acerca da efetividade do impacto
das politicas publicas para a EPT em sua formacédo académica e profissional no
decorrer da especializagdo DocentEPT. Dessa maneira, 76,4% (13/17) dos egressos
relataram um efeito positivo ou muito positivo, demonstrando que, apesar das
limitagdes percebidas, os efeitos foram considerados relevantes para sua trajetéria
académica e profissional. Nessa perspectiva, os resultados indicam que, para a
maioria dos participantes, o impacto das politicas publicas para a EPT foi positivo no
decorrer da sua formacao académica e profissional, com destaque, para a percepgao
de um impacto significativo por uma parte consideravel do publico investigado. No
entanto, a presenca de respostas que indicam um impacto moderado ou pouco
positivo sugere que, apesar dos avangos, ainda existem aspectos que podem ser
aprimorados para potencializar os beneficios dessa formacéao. Isso reflete, em parte,
as complexidades apontadas por Araujo et al. (2024) sobre as reformas e desafios
continuos das politicas de EPT no Brasil.

Quanto a categoria Il - Concepgéo do Curso de especializagdo DocentEPT,
que teve como finalidade: compreender a percepgao dos egressos sobre a concepgao
do curso de especializacdo DocentEPT, com énfase na eficacia das metodologias de
ensino adotadas durante a formacgdo. Os dados apontam que a maioria dos
participantes avaliou positivamente essas metodologias, visto que as metodologias
utilizadas no curso foram avaliadas como eficazes ou muito eficazes por 76,4%
(13/17) dos participantes, o que indica boa aceitagao quanto as estratégias adotadas.
Por outro lado, a presenca de avaliagdes mais criticas sinaliza a necessidade de
continua reflexdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas, de modo a garantir
maior efetividade na formacao docente.

Nesse sentido, autores como Kuenzer (2012) destacam a importancia da
formacao docente comprometida com a “dimensao publica da educacéo, capaz de
enfrentar problemas referentes a pratica educativa em suas diferentes modalidades”;
um profissional que utilize o saber pedagdgico para produzir e divulgar novas
tecnologias e aperfeicoar a praxis educativa na escola e demais espagos

organizacionais e comunidades educativas; e além disso, saiba investigar e produzir
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conhecimentos acerca da natureza e objetivos educacionais, e do mesmo modo, que
seja compativel com a formagao humana dos cidadaos (Kuenzer, 2012, p. 69).

Ainda na analise da Categoria |l, os dados indicam que, em sua maioria, 0s
egressos consideraram o curso positivo em diversos aspectos. Pois, em relacdo ao
curriculo, 70,6% (12/17) consideraram que ele contempla total ou moderadamente as
politicas, filosofia e diretrizes da EPT. Além disso, os objetivos do curso foram
avaliados como claros e atingiveis por 82,3% (14/17) dos egressos. Do mesmo modo,
o conteudo programatico também foi bem avaliado, com 82,3% (14/17) considerando-
o relevante ou muito relevante para a formagado docente na EPT. Quanto a carga
horaria, 58,9% (10/17) julgaram-na adequada, embora 35,3% (06/17) a tenham
considerado apenas moderadamente adequada.

Em relagdo a infraestrutura e recursos pedagdgicos, observa-se que essas
avaliagdes receberam mais criticas, ou seja: 47% (08/17) apontam adequacéo
moderada e 11,8% (02/17) indicam pouca adequagdo, sugerindo, desse modo,
necessidade de melhorias. Dessa maneira, percebe-se que apesar de uma avaliagao
positiva em relagdo a proposta pedagdgica e ao conteudo do curso, existem areas,
como infraestrutura, que ainda demandam aprimoramento para atender plenamente
as necessidades dos estudantes.

Na analise da Categoria Ill, que visa avaliar as bases conceituais da EPT e a
integracd@o entre teoria e pratica no curso DocentEPT, os resultados indicam uma
percepgcdo majoritariamente positiva. Pois, a integracdo entre teoria e pratica foi
considerada satisfatoria ou totalmente integrada por 52,9% (09/17) dos participantes,
enquanto 35,3% (06/17) avaliam essa integragdo como moderada e 11,8% (02/17)
como pouco ou nada integrada. Em relagcédo a aplicagao dos principios pedagdgicos
da EPT, 64,7% (11/17) dos respondentes apontam uma aplicagdo adequada ou muito
bem aplicada, embora 35,2% (06/17) tenham identificado limitagées nessa dimenséo.
Sobre as teorias de aprendizagem abordadas no curso, 94,1% (16/17) dos egressos
consideram-nas relevantes ou muito relevantes para a pratica docente, demonstrando
boa aceitacdo do embasamento tedrico fornecido.

Destarte, a pratica pedagogica dos docentes esteve alinhada a fundamentos
tedrico-metodoldgicos que dialogam com as concepgdes criticas e construtivistas de
aprendizagem. Ainda que o Projeto Pedagdégico do Curso (PPC) nao explicite de

forma direta as teorias adotadas pelos docentes, a organizagao curricular, as
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disciplinas ofertadas — a exemplo de “Teorias de Aprendizagem para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica” — e as referéncias bibliograficas sugeridas, evidenciam a
presenga de abordagens pautadas na pedagogia historico-critica, nas teorias
socioculturais de Vygotsky, no construtivismo de Piaget e nas proposi¢cées de Paulo
Freire sobre a educacao como pratica de liberdade.

Desse modo, essas abordagens tedricas sustentam uma perspectiva de formagao
docente voltada a reflexao critica, a articulagao entre teoria e pratica e a valorizagao
do contexto sociocultural dos atores envolvidos. Assim, ao favorecer a construcéo
ativa do conhecimento, a mediagdo pedagogica e a problematizagcédo da realidade, a
exemplo do Projeto de Intervencdo desenvolvido por cada estudante, na disciplina
Trabalho Final de Curso — TFC, essas concepgdes contribuem para consolidar uma
pratica docente comprometida com os principios da Educacao Profissional e
Tecnoldgica e com a formagao de cidadaos autbnomos, criticos e transformadores.
Desse modo, esses dados sugerem que as bases conceituais da EPT foram
consideravelmente desenvolvidas no decorrer do curso, embora haja espago para
melhorar a integragéo pratica e a aplicagédo dos principios pedagogicos.

Na categoria IV - Organizacdo Curricular, cuja finalidade consistiu em avaliar
a eficacia do curso e identificar as areas que podem ser aprimoradas para melhor
atender aos discentes, a organizacao curricular da especializacdo DocentEPT ¢, de
modo geral, bem avaliada pelos egressos. Quanto a coeréncia do curriculo com os
objetivos educacionais do curso, 82,3% (14/17) dos participantes consideram-no
coerente ou totalmente coerente, o que demonstra alinhamento entre a proposta
formativa e os conteudos ofertados.

Em referéncia a sequéncia e progressdo dos conteudos, 82,4% (14/17)
avaliam o planejamento como bem ou muito bem estruturado, indicando que a
organizacéo facilitou a aprendizagem. Quanto a flexibilidade curricular, 58,9% (10/17)
dos respondentes percebem o curso como flexivel ou muito flexivel, embora 41,2%
(07/17) tenham indicado limitagdes nesse aspecto, o que sugere possibilidade de
ajustes para melhor atender a diversidade de perfis dos discentes. Por fim, a
integracéo entre disciplinas é considerada eficaz ou muito eficaz por 70,6% (12/17)
dos participantes, evidenciando articulagao entre os componentes curriculares, ainda
que 29,4% (05/17) tenham percebido fragilidades nesse quesito.
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Na categoria V - Organizagédo Didatica (metodologia, recursos, avaliagdo
etc.), cuja finalidade foi avaliar a qualidade do ensino e identificar oportunidades de
melhoria; a maioria dos participantes avalia positivamente o uso de tecnologias
educacionais no curso, com 64,7% (11/17) considerando-o adequado ou totalmente
adequado, e 35,3% (06/17) apontando adequacédo moderada, o que indica uma boa
aceitagdo, mas também espacgo para ajustes. Quanto aos métodos de avaliagéo,
70,5% (12/17) dos egressos os consideram relevantes ou muito relevantes para
diagnosticar o aprendizado, embora 11,8% (02/17) tenham apontado baixa relevancia,
sugerindo a necessidade de aperfeicoamento em parte das estratégias avaliativas.
Em relagao ao feedback e suporte docente, 76,4% (13/17) indicam que foram eficazes
ou totalmente eficazes, refletindo uma atuagao docente positiva no acompanhamento
do desenvolvimento dos discentes, ainda que 5,9% (01/17) tenham apontado
fragilidades nesse aspecto.

No que diz respeito a categoria VI - Plataforma utilizada no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), com a finalidade de avaliar a experiéncia educacional e
identificar areas que podem ser melhoradas, a maioria dos egressos avalia
positivamente a usabilidade da plataforma virtual, com 58,9% (10/17) apontando
navegacao facil ou muito facil, embora 35,3% (06/17) tenham considerado apenas
moderadamente facil, indicando pontos de melhoria. Em relagao a disponibilidade dos
recursos educacionais, 94,1% (16/17) classificam-nos como disponiveis ou totalmente
disponiveis, o que revela uma boa oferta de materiais no AVA. As ferramentas de
interacdo foram consideradas eficazes ou muito eficazes por 64,7% (11/17) dos
participantes, apesar de 35,3% (06/17) indicarem limitagbes na promogédo da
comunicagao e colaboragdo. Quanto a estabilidade da plataforma, 11,8 % (02/17)
afirmam que se manteve totalmente estavel, 52,9% (09/17) apontam que se manteve
estavel, 11,8% (02/17) informam que se manteve moderadamente estavel, enquanto
23,5% (04/17) apontam pouco estavel, o que evidencia desafios técnicos vivenciados
por parte dos discentes. Por fim, 5,9% (01/17) consideram o suporte técnico muito
eficiente, 47,1% (08/17) consideram o suporte eficiente, 41,2% (07/17) consideram
moderadamente eficiente, 5,9% (01/17) consideram pouco eficiente. Esses dados
sugerem a necessidade de maior agilidade e eficacia no atendimento técnico.

Em relagao a categoria VIl - Tecnologias e Ferramentas Digitais, que buscou

avaliar a qualidade do ambiente educacional digital e identificar areas que, por



74

ventura, possam ser aprimoradas, a maioria dos participantes considera que o curso
ofereceu uma variedade adequada de ferramentas digitais para apoiar o ensino e
aprendizagem, com 76,4% (13/17) avaliando-as como adequadas ou totalmente
adequadas. Desse modo, as ferramentas de colaboragdo, como Google Docs e
plataformas de videoconferéncia, sao vistas como eficazes ou muito eficazes por
70,6% (12/17) dos egressos, o que reflete uma boa utilizagdo desses recursos para
promover o trabalho em grupo e a comunicagéo. No entanto, 29,4% (05/17) indicaram
uma eficacia moderada dessas ferramentas, sugerindo espago para melhorias.

Quanto a facilidade de uso e acessibilidade das tecnologias digitais, 64,7%
(11/17) dos participantes consideram-nas faceis ou muito faceis de usar, embora
35,3% (06/17) a tenham classificado como moderadamente faceis, indicando que
alguns desafios ainda podem existir. Por conseguinte, a integragdo das tecnologias
ao processo de ensino é avaliada positivamente, com 70,5% (12/17) dos egressos
considerando-a boa ou muito boa para a compreensao dos conteudos. Ademais, o
suporte oferecido para o uso das tecnologias foi considerado adequado ou totalmente
adequado por 70,5% (12/17) dos participantes, mas ainda existem 11,8% (02/17) que
julgam esse suporte pouco adequado, apontando uma area que poderia ser
aprimorada de forma gradativa, pois “o0 processo de mudanca na educacgao a distancia
nao é uniforme nem facil. Iremos mudando aos poucos, em todos os niveis e
modalidades educacionais” (Moran, 2008, p. 4).

No que se refere a categoria VIl - Formacédo em EPT, que objetivou avaliar a
qualidade do curso e identificar areas que podem ser aprimoradas, a maioria dos
egressos considera os conteudos tedricos do curso relevantes para a formagao em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), com 94,2% (16/17) apontando-os como
relevantes ou muito relevantes. Apenas 5,9% (01/17) os classificaram como pouco
relevantes, indicando ampla aceitacdo do referencial tedrico adotado. Em relagao a
eficacia da formagao para a atuagao docente na EPT, 76,5% (13/17) avaliam a
preparagdo como eficaz ou muito eficaz, embora 17,6% (03/17) tenham apontado
eficadcia moderada e 5,9% (01/17) a tenham considerado ineficaz, o que sugere a
necessidade de ajustes pontuais para fortalecer ainda mais a articulagao entre teoria
e pratica na formacao docente.

Em suma, esses dados indicam que a formagéao ofertada pelo curso foi, em

grande parte, reconhecida como relevante para a atuagao na EPT, embora existam
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aspectos a serem aprimorados na articulagao entre teoria e pratica. Nesse sentido, é
importante lembrar que a formagao docente deve extrapolar os limites técnicos da
atuacdo em sala de aula. Como ressalta Moura (2008, p. 30), a formagéo e a
capacitagao precisam ir além da simples aquisicao de técnicas didaticas voltadas a
transmissdo de conteudos pelos docentes e das técnicas de gestdo voltadas a
administragdo, ainda que esses conhecimentos continuem sendo importantes. No
entanto, o objetivo mais amplo deve priorizar a formagao orientada pelas politicas
publicas do pais - especialmente as educacionais - com vistas a supera¢cao do modelo
de desenvolvimento socioeconémico vigente, valorizando o ser humano acima das
relagdes de mercado e da légica puramente econdémica.

A analise dos dados coletados na Categoria IX - Praxis Pedagogica em EPT,
cuja finalidade foi identificar aspectos bem-sucedidos e pontos que podem ser
aprimorados, busca contribuir com reflexdes acerca da oferta de novas turmas e
avaliar a integragao entre teoria e pratica no desenvolvimento da praxis pedagdgica
do curso. Os resultados indicam que a maioria dos egressos percebe a integragao
entre teoria e pratica como um dos aspectos positivos do curso.

Quando questionados sobre a integragéo entre teoria e pratica no curso, 5,9%
(01/17) dos participantes a consideram muito bem integrada, enquanto 70,6% (12/17)
a avaliam bem integrada. Por outro lado, 11,8% (02/17) a classificam moderadamente
integrada e 11,8% (02/17) pouco integrada. Esses dados sugerem que, embora a
maioria tenha avaliado positivamente, ha espaco para fortalecer ainda mais a
aplicacao pratica dos conteudos teoricos.

Em relagdo aos métodos pedagdgicos adotados, 76,5% (13/17) dos egressos
consideram eficazes para o contexto da EPT, e 11,8% (02/17) avaliam como muito
eficazes. Apenas 11,8% (02/17) consideram os métodos moderadamente eficazes ou
pouco eficazes, evidenciando um consenso positivo acerca da eficacia das
metodologias utilizadas no curso, especialmente no que tange ao seu alinhamento
com as bases conceituais da EPT.

Ainda sobre a praxis pedagogica, 76,5% (13/17) dos egressos afirmaram que
as praticas pedagogicas adotadas foram eficazes em promover um envolvimento ativo
no processo de aprendizagem. Esse dado refor¢ga a importancia de uma abordagem
pedagogica que permita a participagao ativa do estudante, caracteristica fundamental

para a formagao na EPT. Assim, compreende-se que as transformagdes nas praticas
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docentes se concretizam apenas a medida que o professor desenvolve uma
consciéncia ampliada sobre sua prépria atuagao, tanto em sala de aula quanto no
contexto escolar mais amplo, o que requer embasamento tedrico e uma postura critica
diante da realidade (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2017).

Além disso, o curso foi destacado por 94,1% (16/17) dos participantes como
tendo incentivado, de maneira significativa, a reflexao critica sobre as praticas
pedagdgicas na EPT. Isso demonstra a capacidade do curso em promover uma
analise profunda e reflexiva, aspecto essencial para o aprimoramento da pratica
docente e a formacao de profissionais preparados para lidar com os desafios da
educacao profissional no Brasil.

No que se refere ao preparo para as demandas do mundo do trabalho, 52,9%
(09/17) dos egressos consideram a praxis pedagodgica do curso como adequada, e
17,6% (03/17) a avaliam como muito adequada. Apenas 29,4% (05/17) a consideram
moderadamente adequada, o que indica que, embora o curso tenha atendido em
grande parte as necessidades formativas para a inser¢ao no mundo do trabalho, ainda
ha potencial para ajustes que possam aprimorar essa formagéo.

Finalmente, sobre a relevancia dos conhecimentos adquiridos para o
desenvolvimento e aplicagéo do Trabalho Final de Curso (TFC), 58,8% (10/17) dos
participantes destacam como muito relevante, enquanto 29,4% (5/17) os consideram
relevantes. Apenas 11,8% (2/17) avaliam como moderadamente relevante. Esse
resultado reflete a importancia do curso para a construgao de uma base soélida para o
desenvolvimento e aplicacdo do TFC, evidenciando que os conteudos trabalhados
durante a especializagdo proporcionaram uma contribuicdo significativa para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades aplicaveis a pratica docente na EPT.

Em sintese, os resultados da categoria IX mostram que a praxis pedagdgica
adotada no curso foi amplamente positiva e teve um impacto consideravel na
formacgéo dos egressos. No entanto, como observado em algumas avaliagdes, ainda
existem areas a serem aprimoradas, especialmente no que diz respeito a maior
integracao entre teoria e pratica, a intensificacdo de métodos mais eficazes de ensino
e a preparacao dos discentes para os desafios especificos do mundo do trabalho.
Dessa forma, essas analises sdo fundamentais para o processo continuo de melhoria
do curso, que deve manter um olhar atento as necessidades dos estudantes e as

transformagdes no campo da educacao profissional e tecnolégica.
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Em referéncia a Categoria X - Limitagdes, Pontos Positivos e Negativos, esta
etapa da analise teve como objetivo identificar, a partir da percepgcao dos egressos,
os principais entraves enfrentados ao longo do curso de especializagdo DocentEPT,
bem como os aspectos considerados positivos e negativos. A categoria também
incorporou sugestdes de melhoria e uma avaliagdo geral de satisfagdo com a
formacéo recebida.

Em relagéo as limitagdes, os dados evidenciam que os principais entraves
enfrentados por esses egressos estdo relacionados a trés aspectos centrais:
infraestrutura, aspectos pedagogico-curriculares e gestdo administrativa. No que se
refere a infraestrutura, 47,1% (08/17) dos respondentes apontam a caréncia de
recursos fisicos e tecnoldgicos adequados como um dos principais desafios
enfrentados durante o curso. Esse percentual, embora represente a maior incidéncia
entre os aspectos avaliados, ainda se situa abaixo da metade dos participantes, o que
indica que tal limitacdo, embora relevante, ndo foi uma percepcdo unanime entre os
egressos.

No ambito pedagdgico-curricular, destacam-se o curriculo desatualizado ou
incompleto, mencionado por 11,8% (02/17), e a desconexdo entre as atividades de
disciplinas integradas, apontada por 5,9% (01/17). Na esfera administrativa, 52,9%
(09/17) dos egressos indicam dificuldades relacionadas a organizacdo e ao suporte
prestado durante o curso. Embora esse percentual denote uma percepg¢éo critica
significativa, € importante observar que, em outros momentos da pesquisa, alguns
participantes também atribuem avaliagcbes positivas a esse mesmo aspecto, o que
sugere uma experiéncia heterogénea em relagao a gestdo administrativa do curso.

No tocante aos aspectos positivos, destaca-se, com 82,4% (14/17) de
mencdes, a qualidade do corpo docente, caracterizado como qualificado e experiente.
Além disso, os materiais e conteudos disponibilizados foram considerados relevantes
e atualizados por 58,8% (10/17) dos participantes, enquanto as metodologias de
ensino adotadas foram avaliadas como inovadoras e eficazes por 52,9% (09/17).

Outros pontos positivos mencionados pelos egressos incluem a qualidade da
infraestrutura e tecnologia 17,6% (03/17), o suporte administrativo 23,5% (04/17) e a
flexibilidade de horarios 5,9% (01/17). No entanto, essas respostas contrastam com
os pontos negativos identificados. Por exemplo, falhas nas plataformas digitais 35,3%

(06/17) e a falta de interagdo entre docentes e discentes 47,1% (08/17) foram
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apontadas como desafios consideraveis, refletindo a insatisfagdo em areas
importantes da experiéncia educacional. Além disso, a distribuicdo inadequada da
carga horaria 29,4% ( 05/17) e a falta de énfase em atividades praticas e laboratoriais
29,4% (05/17) também foram citadas como pontos de fragilidade, o que sugere que,
apesar de alguns aspectos positivos, ainda ha areas relevantes que necessitam de
melhorias para garantir uma experiéncia mais equilibrada e eficaz para os estudantes.

Quanto aos pontos negativos, 47,1% (08/17) dos egressos destacam a pouca
interacdo entre docentes e discentes como fator que impactou negativamente a sua
experiéncia. Além disso, foram apontadas falhas nas plataformas digitais 35,3%
(06/17), distribuicdo inadequada da carga horaria 29,4% (05/17) e escassez de
atividades praticas e laboratoriais 29,4% (05/17). Embora esses pontos negativos
sejam relevantes, os percentuais indicam que as fragilidades néo ultrapassam os 50%
em nenhuma das categorias, o que sugere que, de maneira geral, os aspectos
positivos do curso podem ter sido mais prevalentes na experiéncia dos egressos.

Este cenario reforca a ideia de que, apesar de algumas limitagbes
significativas, o curso é considerado efetivo por uma parte substancial dos
participantes, especialmente em areas como a qualidade dos professores 82,4%
(14/17), e os materiais e conteudos atualizados 58,8% (10/17), conforme demonstrado
em outros pontos da pesquisa.

Nao obstante, as sugestbes de aprimoramento apresentadas pelos
participantes reforcam e complementam os elementos criticos anteriormente
discutidos. Entre as propostas, destacam-se: o investimento em atividades a distancia
64,7% (11/17), o aprimoramento da infraestrutura fisica e tecnolégica 52,9% (09/17),
a atualizagdo dos conteudos curriculares 29,4% (05/17), a adogdo de metodologias
mais dinamicas 17,6% (03/17) e a ampliagao da interagao entre professores e alunos
41,2% (07/17).

Por fim, no que diz respeito a satisfagao geral com o curso, 70,6% (12/17) dos
respondentes declaram-se satisfeitos, reconhecendo os beneficios da formagao
recebida, embora apontem aspectos a serem aperfeigcoados. Outros 17,6% (03/17)
afirmam estar moderadamente satisfeitos, enquanto 5,9% (01/17) relatam estar muito
satisfeitos. Apenas 5,9% (01/17) manifestam insatisfagdo, indicando que, em sua
maioria, 0s egressos avaliaram positivamente a experiéncia formativa no curso de

especializagao DocentEPT.
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Quanto a categoria Xl do questionario respondido pelos egressos
(Recomendacgdes e Sugestdes de melhoria), cuja pergunta foi: quais sugestdes vocé
daria para aprimorar a metodologia de ensino do curso? Foi utilizado o método de
Analise de Conteudo (em especial a Analise Tematica). Para tanto, foi criada uma
planilha de codificacdo para a interpretacdo dos dados, objetivando identificar
padrbes, temas recorrentes, e, a partir dessa etapa, foi feita a extragao das conclusdes
relevantes para a pesquisa, com foco nas principais categorias e cédigos identificados
nas respostas dos participantes.

Assim, no que diz respeito a analise das categorias e codigos, as sugestdes
dos participantes concentram-se em diversas areas do curso, a exemplo de:
infraestrutura, metodologia de ensino, suporte e orientagcdo, planejamento, aulas
presenciais e interacdo. Em referéncia a infraestrutura e ferramentas, os pontos mais
relevantes e recorrentes foram: ferramentas digitais - a demanda por mais ferramentas
que possibilitem o ensino a distancia e contribuam com a melhoria da experiéncia da
aprendizagem digital.

No que diz respeito a questao da infraestrutura, algumas respostas ressaltam
a necessidade de melhorar a infraestrutura geral do curso, incluindo a plataforma de
ensino, que deve ser mais confiavel e eficiente. Com isso, infere-se que a melhoria
dessas ferramentas digitais e da infraestrutura, pode corroborar com a construgao de
um ambiente mais acessivel e eficaz para o ensino a distancia.

Em referéncia a categoria metodologia de ensino, os pontos mais relevantes
foram: simulagdes e estudos de caso - a utilizagdo de metodologias ativas, como
simulagdes e estudos de caso, foi uma sugestdo comum entre os participantes; bem
como integracdo pratica-teoria - muitos participantes sugerem maior énfase nas
praticas docentes, com um tempo maior dedicado ao desenvolvimento de
competéncias praticas. Ou seja: constatou-se que as criticas a predominéncia da
teoria sobre a pratica sido indicios de uma preocupacdo com a formacido de
competéncias reais relacionadas ao cotidiano dos estudantes.

Desse modo, com base nas sugestdes dos participantes, a utilizacdo de
simulagdes e estudos de caso surge como um caminho eficaz para tornar a
aprendizagem mais significativa e voltada para situagdes reais, facilitando a aplicagao
do conhecimento tedrico no contexto pratico, com foco em experiéncias de ensino

aplicadas.
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Quanto a categoria aulas presenciais, os pontos mais relevantes foram:
interatividade - varios participantes criticam a falta de interacdo nos encontros
presenciais. Muitos deles sugerem que 0s encontros deveriam ser mais voltados para
trocas de experiéncias e discussoes, e nao restritos as apresentacdes de trabalhos.
Por conseguinte, em relagdo a carga horaria, as sugestbes sdo: aumentar a carga
horaria de aulas presenciais para garantir uma aprendizagem mais significativa.

Dessa forma, a critica a organizagdo dos encontros presenciais sugere que
esses momentos nao estdo sendo aproveitados o suficiente. Por isso, uma maior
interagdo entre os discentes poderia promover um ambiente mais colaborativo, e o
aumento da carga horaria garantiria que os estudantes tivessem mais tempo para
debater, refletir e aprofundar o conteudo abordado no curso. De acordo com Moran
(2015, p.4): “As tecnologias interativas, sobretudo, vém evidenciando, na educagéo a
distancia, o que deveria ser o cerne de qualquer processo de educacao: a interacéo e
a interlocugao entre todos os que estao envolvidos nesse processo”.

Na categoria suporte e orientagao, os pontos em destaque foram: melhoria no
suporte técnico e orientagdo - algumas respostas indicam que o suporte técnico
ofertado pela plataforma de ensino n&o foi eficiente. Além disso, ha sugestbes de
melhorar a orientagdo no trabalho final de curso - TFC, que de acordo com os
participantes, precisa ser mais estruturado e acompanhado. Assim, a sugestao de
melhorar o suporte técnico e a orientagcdo no TFC reflete a necessidade de um
acompanhamento mais continuo dos estudantes ao longo do processo de
aprendizagem, além de um suporte mais presente, que os auxilie na resolugao de
dificuldades técnicas, para que o desempenho dos discentes nao seja comprometido.

Por conseguinte, na categoria planejamento e organizagdo, os pontos em
destaque foram: planejamento colaborativo das disciplinas - ha a sugestdo de um
planejamento mais integrado entre as disciplinas, com rubricas de avaliacdo mais
colaborativas e a elaboragédo do TFC mais condizente com a proposta do curso. Além
disso, ajustes ao perfil dos estudantes - a falta de adaptacéo ao perfil dos discentes,
com diferentes origens e experiéncias, foi ressaltada como um ponto a ser melhorado.
Assim, observa-se que o planejamento colaborativo pode ser uma solugao importante
para promover maior interagdo entre as disciplinas e garantir que os estudantes

percebam o curso como mais conectado e significativo. Além disso, é imprescindivel
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que o curso leve em consideracdo a diversidade de experiéncias dos estudantes,
ajustando suas estratégias pedagogicas para atender aos diferentes perfis.

Na identificagdo de padrdes e tendéncias, as principais foram: tecnologia e
ferramentas digitais - o uso e a melhoria das ferramentas digitais aparecem
frequentemente como uma necessidade, refletindo a atual tendéncia de adaptagao ao
ensino a distancia. Quanto ao quesito interacdo e aprendizado pratico, ha uma
demanda expressiva por mais interatividade, tanto do ponto de vista das aulas
presenciais quanto em ambientes virtuais. Ou seja, os estudantes querem mais
discussdes, simulacdes, estudos de caso e experiéncias praticas. Além disso, no que
diz respeito a necessidade de uma abordagem mais personalizada, os estudantes
sugerem que o curso leve em consideracdo as experiéncias prévias e as
necessidades dos discentes, ajustando o conteudo e a estrutura do curso, na busca
da melhoria do atendimento a essa diversidade.

No quesito areas criticas, tém destaque: aulas presenciais - a falta de
interatividade nas aulas presenciais e a organizagao que subestima a importancia do
momento de encontro, na opinido dos participantes, s&o criticas comuns. Pois, a
maioria dos estudantes veem esses encontros como uma oportunidade nao
aproveitada para debates e troca de experiéncias. Quanto ao planejamento e
integracao, a falta de planejamento colaborativo e integracdo entre as disciplinas,
além de um TFC mais coerente com a pratica, € um ponto de insatisfagao recorrente.

Em referéncia as sugestdes de melhorias, com base na analise das categorias
e codigos, a pesquisa revela alguns pontos essenciais para o aprimoramento do
curso, de acordo com as sugestdes dos participantes: melhorar a infraestrutura
tecnoldgica - investir em plataformas mais confiaveis, com suporte técnico adequado,
e ampliar o uso de ferramentas digitais que sejam favoraveis ao ensino a distancia e
a interacéo entre os discentes; encontros presenciais mais interativos - reformular a
estrutura dos encontros presenciais para que sejam mais direcionados a debates,
discussdes e trocas de experiéncias, em vez de apenas apresentagdes de trabalhos;
planejamento colaborativo - as disciplinas devem ser mais integradas, com
planejamento colaborativo entre os docentes, e as rubricas de avalicdo devem ser
pensadas de forma conjunta para que os estudantes vejam maior coesdao no

aprendizado; atengao as diferentes realidades dos discentes, ou seja: considerar as
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diversas experiéncias prévias dos estudantes - trabalhadores, professores, diferentes
formacgdes, ao adaptar o conteudo e as estratégias pedagdgicas do curso.

Ainda na categoria XI (Recomendacgdes e Sugestdes de melhoria), na pergunta
“Quais recomendacdes vocé daria para aumentar a interagdo entre estudantes e
professores no curso de especializagdo DocentEPT?” as sugestdes dos participantes
foram: aumentar a frequéncia de encontros online e presenciais. Também, alguns
participantes destacam a importancia de tornar os encontros presenciais mais
interativos, voltados as discussdes e ndo apenas apresentagdes. Ha ainda a sugestao
de criar momentos especificos para encontros online, a exemplo de: reunides via
Google Meet ou canais voltados para interagao.

Dessa forma, essas sugestdes refletem a necessidade de maior proximidade
entre discentes e docentes, com oportunidades continuas para discussdes mais
aprofundadas, superando o formato convencional de encontros esporadicos; criagao
de foruns e discussao online, objetivando a troca de ideias e debates acerca de temas
do curso. Entretanto, alguns participantes mencionam que os féruns existentes nao
tém sido eficazes devido a falta de profundidade nas discussdes. Dessa maneira,
destaca-se uma demanda consideravel por foruns mais estruturados e direcionados
as discussdes mais significativas, ao invés de participacdes superficiais. Assim, de
acordo com as sugestdes dos participantes, a troca real de ideias pode ser um bom
meio para promover uma interagao mais proficua entre professores e estudantes.

Quanto as mentorias e atividades em grupo, muitos discentes sugerem a
implementacdo de mentorias periddicas, a exemplo de encontros quinzenais ou
mensais, para promover um acompanhamento mais proximo. Ha também uma
sugestao por mais atividades em grupo, que proporcionem maior colaboragao entre
os discentes e docentes; ou seja: as mentorias podem ser uma ferramenta importante
para aumentar o contato direto e personalizado entre os professores e estudantes,
tendo em vista que as atividades em grupo também ajudam a fortalecer a colaboragéo
e a troca de experiéncias, criando desse modo um espaco de aprendizagem coletivo.

Por conseguinte, no que diz respeito a integragdo dos componentes e didatica,
as sugestbdes foram: integrar melhor os componentes do curso e focar mais na
didatica. Existe a percepg¢ao de que, em determinados casos, 0 curso na opiniao dos
discentes, parecia muito genérico ou desconectado, especialmente nas aulas mais

focadas em teoria, sem conexao pratica. Dessa maneira, a integracdo dos
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componentes do curso e foco maior em uma didatica mais aplicada e voltada para o
contexto da EPT pode auxiliar a criar um ambiente de aprendizado mais relevante e
interativo.

Em referéncia ao canal de comunicagao constante, as sugestdes apontam para
a necessidade de criar canais de comunicag¢ao continuos com docentes, como grupos
de WhatsApp ou determinar um horario de atendimento agendado. Assim, a
comunicagao continua pode ser essencial para aumentar a interagao, permitindo que
os estudantes tenham mais acesso aos professores, facilitando dessa forma a
resolucao de duvidas e criando uma maior sensacao de apoio durante o curso.

No quesito conclusdes e recomendagbes, a partir das respostas dos
participantes (egressos), a interagdo entre discentes e docentes pode ser
significativamente aumentada por meio de algumas estratégias primordiais:
frequéncia e diversificacdo dos encontros (aumento da quantidade e variedade de
encontros sincronos - online e presenciais - focando mais em debates e discussdes
do que em apresentagdes unilaterais). Como exemplos, os participantes sugeriram:
féruns e discussdes online eficazes (melhor organizagéo de féruns de discussao, para
que se tornem um espaco de debate profundo e troca de ideias entre professores e
estudantes); mentorias e atividades em grupo (implementagao de mentorias regulares
e atividades colaborativas em grupo para promover maior interagao pratica); canal de
comunicagao aberto (criagdo de canais de comunicagao continuos, como grupos de
WhatsApp ou horarios fixos de atendimento aos professores).

Quando perguntado aos participantes (egressos) “Quais sugestdes vocé
daria para a atualizacado dos conteudos abordados no curso?” as sugestdes foram as
seguintes: em relacdo a especificidade na abordagem da EPT, os participantes
ressaltaram que ha a necessidade de tornar o conteudo mais especifico, voltado para
as diferentes areas da Educacdo Profissional e Tecnolégica - EPT, com um
aprofundamento nos conceitos de trabalho e na formacao histérico-critica, além de
uma abordagem mais abrangente, tendo em vista a realidade de outras redes de
ensino. Ou seja, a necessidade de tornar o curso mais direcionado para as
particularidades da EPT reflete a demanda por conteudos mais detalhados e
contextuais, que atendam as especificidades dos diferentes cenarios educacionais.

Além das limitagdes identificadas, os participantes também apresentaram

sugestdes voltadas ao aprimoramento do curso. Dentre elas, destaca-se a
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recomendagao de que sejam realizadas revisdes periodicas do material didatico, com
0 objetivo de garantir que o conteudo permanecga atualizado e em sintonia com as
demandas contemporaneas do campo educacional. Manter o material em
consonancia com as transformagdes da realidade educacional € considerado
essencial para assegurar a relevancia e a qualidade da formagéao, especialmente no
contexto da Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), cuja dindmica esta
diretamente relacionada as constantes mudancas no mundo do trabalho.

Em relagdo as sugestbes relacionadas ao aprofundamento de temas
especificos da EPT, alguns participantes (egressos) apontam a auséncia de
aprofundamento em temas especificos, a exemplo da teoria da EPT, os conceitos de
trabalho e suas implicagdes pedagdgicas, além da relagao entre a EPT e as politicas
educacionais, como as leis que as regem e as bases conceituais. Ainda nessa
tematica, quanto aos temas voltados a inovagao pedagogica e uso de tecnologias, as
sugestdes sao: inclusdo de novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem
e utilizagdo de metodologias ageis no curso, objetivando a modernizacdo da praxis
pedagodgica na EPT, visto que a integracdo de tecnologias mais recentes e
metodologias ageis pode proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais
envolvente e conectada com as necessidades do mundo do trabalho.

Em referéncia as dinamicas, praticas e sustentabilidade, alguns participantes
(egressos) sugerem: incorporar mais dinamicas de ensino, com foco em praticas
laborais, estudos de caso, e temas atuais como sustentabilidade e problematicas
socioambientais. Pois, isso pode tornar o curso mais aplicavel a realidade dos
discentes e mais envolvente; inferindo desse modo que a inclusdo de temas como
sustentabilidade e promog¢ao de uma educacao mais reflexiva, critica e criativa, podem
aumentar a relevancia do curso, tornando-o mais alinhado com as questdes da
atualidade e do futuro da educagao profissional.

Ademais, a partir das respostas dos participantes (egressos), observa-se que
as principais sugestbes para a atualizagdo dos conteudos do curso incluem:
personalizacao e especificidade - tornar o conteudo mais direcionado para as areas
especificas da EPT, com mais aprofundamento tedrico e pratico, considerando as
necessidades de diferentes redes de ensino; revisdes e atualizagao continua - realizar
atualizagdes regulares no material didatico, garantindo que o conteudo esteja alinhado

com as necessidades contemporaneas da educacgdo profissional; aprofundamento
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tedrico e contextual - abordar com mais profundidade temas centrais da EPT, como a
teoria do trabalho, politicas educacionais e as dificuldades de adequacdo as
legislagdes atuais; inovagao e tecnologias - integrar as novas tecnologias de ensino e
metodologias, para tornar o processo de aprendizagem mais dinadmico e eficaz;
praticas pedagogicas inovadoras - focar mais em praticas pedagdgicas inovadoras, a
exemplo de dinamicas de ensino, estudos de caso e discussao de temas atuais, a
saber: sustentabilidade, para formar estudantes mais criticos e preparados para o
mundo do trabalho.

Quanto a pergunta “De forma geral, quais recomendagdes vocé daria para
melhorar o curso de especializagcdo DocentEPT?” Para analisar as devolutivas
referentes a essa pergunta, que trata de respostas discursivas, utilizou-se a analise
de conteudo proposta por Bardin. Essa abordagem permite identificar categorias e
temas recorrentes, buscando compreender suas implicagcdes e como elas refletem as
percepgoes dos discentes sobre o curso.

Assim, essa analise foi utilizada para compreender as areas que necessitam de
melhorias, bem como identificar os aspectos mais valorizados da especializagao,
pelos estudantes. Dessa maneira, a analise de conteudo das respostas sugere
algumas areas principais de melhoria, a saber: no que diz respeito a qualidade do
curso e metodologia, observa-se a necessidade urgente de aprimorar os conteudos
relacionados ao curso a legislagdo educacional, especialmente no que se refere as
diretrizes e normativas que regem a Educacao Profissional e Tecnoldgica, bem como
aumentar a carga horaria das aulas presenciais.

Além disso, algumas respostas ressaltam que o curso pode focar mais na pratica
e na aplicagcao do conhecimento em situacoes reais, a exemplo de visitas técnicas e
resolugao de problemas; quanto a organizagao e gestao do curso, alguns participantes
apontam a falta de atengdo e comunicacédo por parte da coordenacgdo, sugerindo
melhorias em relacéo a clareza das informacgdes e do suporte, durante o periodo do
estagio.

Ademais, quanto a organizagao geral do curso, foi sinalizada a necessidade de
liberacdo das informagdes com a devida antecedéncia e mais transparéncia nessas
comunicagdes, como um fator de melhoria; quanto aos aspectos relacionados a
integrac&o e personalizagdo da especializagao, uma critica recorrente diz respeito a

falta de integracao entre os conteudos e a necessidade de um mapeamento prévio do
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perfil dos discentes, objetivando que o curso se adapte melhor as necessidades dos
estudantes. Isso sugere uma abordagem mais personalizada, o que poderia tornar o
aprendizado mais eficaz; em relagdo ao ambiente virtual do curso, os participantes
ressaltaram que a interface do ambiente virtual de aprendizagem precisa ser mais
intuitiva. Foram apontadas dificuldades para navegar na plataforma, indicando que a
concentracao de informagdées em um unico local poderia melhorar a experiéncia do
discente.

Em relacdo a valorizagdo profissional, o reconhecimento e a remuneragao
justa para os profissionais envolvidos foram destacados como essenciais para o
aprimoramento continuo do curso. A valorizagdo dos docentes e demais
colaboradores foram destacados como um dos fatores fundamentais para a garantia
de qualidade no ensino.

Quanto a interatividade e pratica, observamos uma demanda consideravel por
mais interatividade e foco nos aspectos relacionados a pratica do ensino, ou seja:
resolugao de problemas reais e sociais. Dessa maneira, essa abordagem pode ser
importante para a formagao dos estudantes de modo mais pratico e engajado, com
base nas respostas dos participantes.

Dentre as recomendagdes por parte dos discentes estdo: revisar a carga
horaria e melhorar a distribuicdo entre atividades presenciais e a distancia; melhorar
a integracao entre os conteudos, alinhando-os com as necessidades dos estudantes
e a realidade do mundo do trabalho; aperfeicoar o ambiente virtual de aprendizagem,
tornando-o mais simples e funcional; investir na organizacdo e comunicagdo da
coordenagao, na busca da garantia de maior clareza e transparéncia; valorizar os
profissionais envolvidos no curso para garantir que se mantenham motivados e
engajados, no processo educativo.

No que diz respeito aos dezessete egressos que responderam as perguntas
distribuidas entre as dez categorias discriminadas no Quadro 11, dez participantes
identificam-se como do género masculino e sete do género feminino. Nesse sentido,
essa distribuicao revela uma leve predominancia de estudantes do sexo masculino na
amostra considerada, o que pode refletir, ainda que parcialmente, a composi¢cao de
género do curso. Tal dado contribui para a compreensao do perfil dos respondentes e
pode subsidiar futuras analises sobre possiveis relagdes entre género e as categorias

investigadas.
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Como vocé se identifica em termos de género?

17 respostas

@ Feminino

@ Masculino

@ Nao-binario

@ Prefiro ndo responde

Quanto a formacédo académica desses egressos, identifica-se que nove
participantes sdo graduados em cursos de Bacharelado; seis sdo Licenciados e dois
sao Tecnodlogos, de acordo com o grafico abaixo:

Formagéo Académica:

17 respostas

® Tecndlogo
® Licenciatura
@ Bacharelado

Nesse universo, os cursos de Bacharelado, Licenciatura e Tecndlogos estao
distribuidos em:
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Quadro 12 - Formagao Académica dos Egressos:

Formagdo Académica Nome do Curso

\ Engenharia civil

| Quimica

| Turismo

\ Engenharia Elétrica/Eletrotécnica

| Economia

Bacharelado

| Ciéncias Biologicas

| Pedagogia

| Gastronomia

| Administracao

| Licenciatura em Computagao |

Engenharia Civil e Licenciatura em
Fisica

Licenciatura

| Licenciatura em Computagado |

| Ciéncias Biologicas |

| Geografia |

Pedagogia

Sistemas de Informacdes Gerenciais

Tecnologo
Tecnologia em Radiologia

Fonte: Elaboragao prépria a partir da pesquisa realizada com os egressos - 17/12/2024.

Da leitura do Quadro 12, observa-se que a maioria dos egressos possui
formacao em cursos de Bacharelado. Quando perguntado no questionario o mais alto

grau de formagéo académica desse publico, as respostas foram as seguintes:



89

Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualificagdo académica?

17 respostas

® Graduacéo

® Pos-Graduacido
Mestrado

® Doutorado

@ Fos-Doutorado

11,8%

Assim, identifica-se que a maioria dos dezessete entrevistados € composta por
Po6s-Graduados, ou seja, oito participantes. Em seguida, quatro participantes sao
mestres; trés sdo doutores e dois sdo graduados.

Quando é perguntado se esses egressos estao lecionando na area da educagao

profissional, observa-se que a maioria leciona nessa area, conforme segue:

Esta lecionando na area da educacao profissional?

17 respostas

® Sim, leciono na area de educacdo
profissional

@ Néo, mas pretendo lecionar na area de
educacdo profissional

‘ Fundamental Anos Iniciais
® Sou coordenadora na Area de educacdo

profissional

Da leitura do grafico acima, nove egressos informaram que lecionam na area
da educacao profissional; ao passo que seis nao lecionam na EPT, mas pretendem
lecionar. Um entrevistado informou que leciona no nivel fundamental (anos iniciais) e
um informou que atua na Coordenacéao (educagao profissional). Quando perguntados
em qual rede da educacgao profissional atuam, os entrevistados responderam o que

segue:



90

Caso lecione na area da educagao profissional, informe em qual rede atua:

13 respostas

Rede Municipal

Rede Estadual 7 (53,8%)

Rede Federal 3(23,1%)

Sistema 3
ONG
Rede Privada

Ndo Leciona

Assim, observa-se que a maioria, ou seja, sete egressos informaram que
atuam na Rede Estadual; trés responderam que atuam na Rede Federal; dois
egressos informaram que atuam no Sistema S; dois egressos atuam na Rede privada;
um egresso atua na Rede Municipal e um ndo leciona. Dentre as areas do
conhecimento que esses egressos lecionam estdo: matematica e fisica; exatas;
tecnologia e comunicagao; informatica; meio ambiente; ciéncias sociais aplicadas;
eletrotécnica/informatica/automacgao; economia, empreendedorismo, financgas,
logistica e inovagao; biologia; gastronomia, alimentos, nutrigdo e panificagdo; gestao
e negocios, empreendedorismo, introdugdo a administracdo e atendimento;

radiologia; ciéncias humanas.
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Quadro 13 - Coleta de Dados dos Docentes da Especializacdo DocentEPT do IFBA /

Polo Salvador

Categorias Grau da Percentual Quantidade de
categoria participantes
| - Desafios na Muitos desafios 12,5% 01
Implementagao do . 5
Curso na prética Alguns desafios 62,5% 05
docente Poucos desafios 12,5% 01
Nenhum desafio 12,5% 01

Finalidade da categoria I: identificar como os docentes avaliam os desafios
enfrentados ao ministrar o curso na modalidade a distancia.

das avaliagdes aplicadas para mensurar
considerando a perspectiva da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Muito eficazes 25% 02
II- Metodologia e Eficazes 12,5% 01
Interagao Moderadamente 62,5% 05
eficazes
Pouco eficazes . 0
Nada eficazes . 0
Finalidade da categoria Il: investigar a eficacia das metodologias de ensino e a
interacao entre discentes e docentes.
Totalmente
(o)
Ill - Avaliacdo e adequadas 37,5% 03
Feedback Adequadas
sem, entretanto,
constatar o
aprendizado 12,5% 01
das bases de
EPT
Moderadamente
adequadas aos o
conteudos de 50% 04
EPT
Pouco
adequadas aos — 0
conteudos de
EPT
Nada . 0
adequadas
Finalidade da categoria lll: identificar como os docentes percebem a adequacgao

o aprendizado dos conteudos,
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Muitas
dificuldades . 0
IV - Inclusédo e Algumas
Diversidade dificuldades 37,5% 03
Poucas
dificuldades 37,5% 03
Nenhuma
dificuldade 25% 02

Finalidade da categoria IV: investigar os desafios enfrentados na promogéo de
praticas inclusivas na modalidade EaD.

Totalmente
adequada 25% 02
V — Recursos e Adequada 50% 04
Tecnologias Moderadamente
adequada 25% 02
Pouco . 0
adequada
Nada adequada . 0

Finalidade da categoria V: avaliar se os recursos tecnoldgicos disponiveis foram
adequados para a pratica docente.

Aspectos do curso que poderiam ser melhorados para facilitar a modalidade a
distancia (0s participantes puderam selecionar mais de uma opgao).

Aspectos
VI - Reflexdo Infraestrutura Pedagoégicos e Administrativos
e Melhorias Curriculares
Recursos Curriculo - 75% (06/08) | Suporte da
Tecnoldgicos - Coordenacéo -
25% (02/08) Metodologia - 75% 37,5% (03/08)
(06/08)

Finalidade da categoria VI: analisar as reflexdes dos docentes sobre possiveis
melhorias no curso, com énfase nos aspectos que podem ser aperfeicoados para
favorecer a modalidade a distancia, a partir de suas avaliagdes.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir da pesquisa realizada com os docentes - 04/12/2024.
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Na Categoria |, buscou-se identificar os desafios enfrentados pelos
docentes na implementacdo do curso na modalidade a distancia, especialmente no
que se refere a concepgao da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Assim,
62,5% (05/08) dos docentes apontam que houve alguns desafios para dialogar com
os pressupostos da EPT, no contexto da EaD, enquanto 12,5% (01/08) relataram
muitos desafios, e 25% (02/08) consideram que enfrentam poucos ou nenhum desafio.
Desse modo, esses dados indicam que, embora a pratica docente em EaD tenha
demandado esforcos de adequacdo, os desafios foram percebidos como
contornaveis, evidenciando uma capacidade de adaptagdo as exigéncias da
modalidade e as diretrizes formativas da EPT, de acordo com a maioria dos docentes
investigados. Quanto a adaptagao dos conteudos das disciplinas para o formato on-
line, metade dos participantes 50% (04/08) declara ter enfrentado poucas dificuldades,
37,5% (03/08) afirmam n&o ter tido dificuldade alguma, e apenas 12,5% (01/08)
relatam algumas dificuldades. Tal distribuicdo revela um cenario predominantemente
favoravel quanto a transposicao didatica para o ambiente virtual, ainda que se
reconhega a necessidade de ajustes continuos para manter a intencionalidade
pedagogica da proposta. Nesse sentido, é importante destacar que os métodos de
ensino-aprendizagem relacionados as tecnologias ndo devem ser compreendidos
como meros desdobramentos do dominio técnico ou pedagdgico. Eles integram um
conjunto mais amplo de principios e regras que orientam processos de descoberta,
invengao e resolugéo de problemas no campo tecnolégico (Machado, 2008, p. 21).

Em relacdo ao suporte da coordenacgao para a adaptacao das disciplinas ao
ensino a distancia, 12,5% (01/08) apontam o suporte como totalmente adequado; 50%
(04/08) dos docentes avaliam como adequado; 25% (02/08) como moderadamente
adequado e 12,5% (01/08) como pouco adequado. Dessa forma, esse resultado
demonstra uma percepgdo majoritariamente positiva quanto ao acompanhamento
institucional, embora algumas respostas sinalizem a importancia de ampliar
estratégias de apoio técnico-pedagdgico mais efetivas e contextualizadas.

Na Categoria Il — Metodologia e Interagao, o objetivo foi investigar a eficacia
das metodologias de ensino adotadas no curso, assim como a qualidade da interagao
entre docentes e discentes. Por conseguinte, quanto a eficacia das metodologias de
ensino, 12,5% (01/08) consideram as metodologias eficazes; 62,5% (05/08) dos

docentes indicam que as estratégias adotadas sao moderadamente eficazes,
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enquanto 25% (02/08) avaliam-nas como muito eficazes. Esses dados sugerem que,
embora a maior parte dos docentes reconhega uma eficacia razoavel das
metodologias no contexto da EaD, ha uma percepgéo de que ainda ha espacgo para
otimizagdes, especialmente em termos de engajamento e de alinhamento com as
necessidades dos estudantes.

Em relagao a interagao entre os discentes nas atividades teorico-praticas, os
resultados foram mistos. Enquanto 37,5% (03/08) dos docentes avaliam a interagao
como satisfatoria e outros 37,5% (03/08) a consideram moderadamente satisfatoria,
uma parcela de 12,5% (01/08) relata que a interagao foi muito satisfatoria e apenas
12,5% (01/08) consideram essa interagdo como pouco satisfatéria. Isso demonstra
uma percepcao geral de que, apesar de esforcos em promover a interagao entre os
estudantes, a participacao ativa ndo se deu de forma homogénea. Haja vista que ha
indicios de resisténcia por parte de alguns discentes em participar ativamente das
aulas on-line, pois 12,5% (01/08) dos respondentes observam uma resisténcia; nao
obstante 25% (02/08) dos docentes observam uma resisténcia considerada
moderada, enquanto 50% (04/08) indicaram uma resisténcia baixa e apenas 12,5%
(01/08) ndo constatam nenhuma resisténcia. No entanto, a resisténcia também foi
associada a fatores como timidez e dificuldades com o formato de ensino, sendo que
0 uso de chats e tutores ajudou a minimizar esses entraves.

Em sintese, os relatos indicam que, apesar de algumas dificuldades, como a
baixa frequéncia nas aulas sincronas e a interacdo pontual nos féruns, houve uma
boa adaptacdo de parte dos estudantes. Além disso, de acordo com o publico
investigado, a interagdo com os tutores se manteve constante e positiva, e as
avaliagcbes apresentam bons resultados. Nesse sentido, esses dados evidenciam a
necessidade de aprimorar praticas pedagogicas que favoregam uma maior
participacdo e um engajamento continuo dos discentes, nas atividades do curso.
Nesse contexto, entre as competéncias pedagodgicas defendidas por varios autores,
destacam-se: estimulo ao processo de aprendizagem; abordagem comunicativa que
favorece a compreensao e o acolhimento; reconhecimento da diversidade de
conhecimentos dos estudantes; incentivo ao desenvolvimento do pensamento critico
dos discentes, ao longo do processo educativo; capacidade de avaliar o progresso
dos estudantes e oferecimento de retornos (feedbacks) construtivos acerca das

atividades realizadas (Tendério, Santos, Tendrio, 2016, p.195).
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Em referéncia a analise da Categoria Ill - Avaliacdo e Feedback, que
consiste em identificar como os docentes percebem a adequagao das avaliagdes
aplicadas para mensurar o aprendizado dos conteudos, considerando a perspectiva
da Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT); metade dos docentes 50% (04/08)
considera as avaliagbes apenas moderadamente adequadas, enquanto 37,5% (03/08)
as julgaram totalmente adequadas, o que aponta para a necessidade de
aprimoramento na articulagdo entre os instrumentos avaliativos e os fundamentos
pedagogicos da EPT. Apenas um docente 12,5% (01/08) reconhece que, apesar de
adequadas, as avaliacdes nao permitem constatar o aprendizado das bases da EPT.
Com base nesses resultados, as respostas indicam uma percepgao
predominantemente positiva, porém moderada, sobre a adequacgao das avaliagbes
aplicadas aos estudantes.

Essa analise dialoga com a ideia de que as instituicbes de Educacédo
Profissional e Tecnolégica devem alinhar suas praticas pedagodgicas aos principios
que orientam suas concepg¢des de ensino e aprendizagem, respeitando o projeto
educativo da escola. Espera-se, assim, que essas instituicbes adotem uma
abordagem pedagogica critica, por ser a que mais se aproxima dos fundamentos
propostos por essa modalidade de ensino (Nunes; Oliveira, 2021, p.7).

Quanto ao feedback fornecido aos estudantes, metade dos participantes 50%
(04/08) afirmam ter conseguido fornecé-lo de maneira eficaz, os demais sinalizam
totalmente 12,5% (01/08); ou moderadamente 25% (02/08), apenas um respondente
sinaliza que forneceu pouco feedback 12,5% (01/08). No entanto, 37,5% (03/08)
relatam dificuldades nesse processo, e apontam limitagdes relacionadas ao contexto
do curso EAD, como a auséncia dos discentes — muitas vezes ausentes por motivos
pessoais, 0 que dificultou o didlogo —, a mediagdo pedagdgica realizada pelos
tutores, que se concentrou principalmente no esclarecimento de duvidas pontuais, o
tempo reduzido das disciplinas, com carga horaria insuficiente para aprofundar os
conteudos, e o elevado numero de estudantes por turma. Apesar do uso de rubricas
avaliativas e do esforco colaborativo dos tutores, esses elementos limitaram o alcance
e a efetividade dos feedbacks fornecidos aos estudantes.

Esses aspectos evidenciam desafios estruturais para a efetivacdo de uma
avaliagao formativa mais dialdgica, elemento essencial a pratica pedagdgica critica na

EPT. Nesse sentido, conforme Nunes e Oliveira (2021), ndo se pode refletir sobre a
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Educacao Profissional e Tecnoldgica sem considerar os fundamentos educacionais
que sustentam as praticas pedagodgicas adotadas pelas instituicdes. Tal compreensao
exige a construgcdo de praticas comprometidas com a realidade dos educandos e
voltadas a transformagao social, promovendo um ensino verdadeiramente integrado
e orientado pelo principio da omnilateralidade.

Na Categoria IV - Inclusao e Diversidade, que buscou investigar os desafios
enfrentados na promocéao de praticas inclusivas na modalidade EaD, especialmente
no contexto da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT); os dados revelam uma
percepc¢ao dividida quanto as dificuldades em atender as necessidades de discentes
com diferentes perfis e estilos de aprendizagem, ou seja, 37,5% (03/08) dos docentes
relataram algumas dificuldades, e outros 37,5% (03/08), poucas dificuldades. Apenas
25% (02/08) afirmam n&o ter enfrentado qualquer obstaculo. Entre os principais
desafios apontados, destacam-se o tempo reduzido das disciplinas e a alta demanda
imposta pelo grande numero de estudantes, o que dificulta o acompanhamento
individualizado, o reconhecimento dos diferentes perfis de aprendizagem e a
adaptacao dos conteudos as necessidades especificas de cada discente.

Por conseguinte, embora metade dos participantes tenha afirmado que houve
total relacdo entre teoria e pratica em sua atuacao docente, a outra metade percebe
essa articulagdo como apenas parcial, 0 que sugere a necessidade de fortalecer a
integracao entre os conteudos tedricos e sua aplicagao pratica na formacgéo critica e
inclusiva.

No que diz respeito especificamente as praticas inclusivas, como a
adaptagdo de materiais, o uso de estratégias diversificadas e o atendimento a
discentes com necessidades especificas, 12,5% (01/08) dos docentes indicaram que
tais acdes sdo abordadas em sua totalidade, enquanto 12,5% (01/08) informam que
s&o moderadamente abordadas; em contrapartida a metade; 50% (04/08); informa
que essas praticas sao abordadas. No entanto, 25% (02/08) sinalizam uma
insuficiéncia dessa abordagem, evidenciando a necessidade de maior suporte e
planejamento institucional nesse aspecto.

Quanto a Categoria V, teve como finalidade avaliar se os recursos
tecnologicos disponiveis foram adequados para a pratica docente, no contexto da
EaD, na especializagao DocentEPT. Assim, os dados apontam que 75% (06/08) dos

docentes consideram os recursos adequados ou totalmente adequados, enquanto
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25% (02/08) os classificam como moderadamente adequados. Essa distribuicao
revela uma percepgdo majoritariamente positiva, embora ndo unanime, quanto a
adequacao das ferramentas tecnoldgicas ao processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere ao uso das plataformas de ensino a distancia, 75% (06/08)
dos participantes afirmam nao ter enfrentado qualquer dificuldade, enquanto os
demais 25% (02/08) relatam algumas ou poucas dificuldades. Entre os aspectos
criticos mencionados, destacam-se problemas técnicos pontuais, como instabilidades
na plataforma e a demora na liberagdo de acesso ao ambiente virtual; além de
comentarios sobre a complexidade de uso de ferramentas como o Microsoft Teams,
especialmente no que diz respeito a acessibilidade por parte dos discentes.

Apesar dessas limitagdées pontuais, os dados indicam que, de modo geral, os
docentes conseguiram utilizar os recursos tecnoldgicos de forma satisfatoria em sua
pratica, embora melhorias estruturais e de suporte continuem sendo desejaveis para
garantir maior fluidez, acessibilidade e efetividade no ensino remoto. De acordo com
Moran (2015), as tecnologias interativas tém demonstrado, especialmente na
educacao a distancia, o que deveria ser o0 nucleo de qualquer processo educativo: a
interacdo e o dialogo entre todos os envolvidos nesse processo (Moran, 2015, p.4).

Na Categoria VI - Reflexdo e Melhorias, da analise sobre os aspectos que
poderiam ser melhorados para facilitar a modalidade a distancia, os docentes indicam
areas como curriculo 75% (06/08), e destacam a necessidade de aproximar os
estudantes do projeto de intervencédo desde o inicio do curso — o que facilitaria a
elaboragao do Trabalho Final de Curso (TFC); além de alinhar melhor a metodologia
a EaD, promovendo maior interagdo entre docentes e discentes por meio da
plataforma virtual, com suporte institucional ampliado, que n&o se restrinja
exclusivamente a atuacao dos tutores. Esse suporte incluiria, entre outras acgdes, o
fortalecimento da presenga docente no ambiente virtual; uma melhor integragao entre
discentes, tutores e docentes; a oferta de formagao continuada voltada a EaD; e o
acompanhamento pedagodgico mais sistematico do desenvolvimento dos projetos de
intervencdo, ao longo do curso. Quanto a metodologia 50% (04/08) apontam a
necessidade de revisar as abordagens pedagdgicas para torna-las mais
adequadas a modalidade; e suporte da coordenagéo 37,5% (03/08), indicando que
seria necessario mais acompanhamento e apoio institucional. Outros aspectos

mencionados foram recursos tecnolégicos 25% (02/08) e sistema de aulas 12,5%
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(01/08), com algumas sugestdes para aprimorar as ferramentas utilizadas e o formato
das aulas, respectivamente. Ademais, um docente ressalta a concepg¢ao de EaD
12,5% (01/08), e indica a necessidade de repensar o enfoque tecnicista e burocratico
da formacgéo.

Em relagdo a questdo sobre a necessidade de formagao continuada para
melhorar as praticas de ensino a distancia, todos os docentes 100% (08/08)
concordam que essa formacgéao é totalmente necessaria. Esse consenso revela uma
percepgcao unanime entre os participantes sobre a importancia da formacao
continuada para o aprimoramento das praticas pedagdgicas de Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica, no contexto da EaD. Dessa forma, a totalidade das respostas destaca
que os docentes reconhecem a necessidade de atualizagdo constante para
acompanhar as mudangas nas metodologias de ensino, as tecnologias emergentes e
as novas demandas do contexto educacional remoto.

Esse consenso reflete uma preocupacdo dos docentes em se manterem
preparados para contribuir com a oferta de um ensino de qualidade, capaz de atender
as necessidades diversificadas dos discentes, e de se adaptar as constantes
transformagdes do cenario educacional da EPT, principalmente na EaD. Infere-se que
a formagdo continuada é vista como um fator essencial ndo apenas para o
aprimoramento das competéncias pedagogicas na EPT, mas também para o dominio
das ferramentas tecnoldgicas que sustentam o ensino remoto. Para tanto, € “da maior
relevancia possibilitar a todos o acesso as tecnologias, a informacéo significativa e a
mediacado de professores efetivamente preparados para a sua utilizagdo inovadora”
(Moran, 2015, p.4).

Ainda em referéncia a avaliagao dos docentes, foi perguntado aos participantes
quais os principais aprendizados adquiridos com a experiéncia de ministrar este curso
a distancia. Para analisar as respostas, utilizou-se o0 método de analise de conteudo
proposto por Bardin (2011), que envolve a criagdo de categorias e a interpretagao das
respostas qualitativas, identificando padrées e temas recorrentes a partir das
percepgdes dos participantes. Segundo Bardin (2011, apud MINAYO, 2015), a analise
de conteudo € uma técnica que permite organizar e interpretar dados qualitativos por
meio da categorizagao tematica.

Desse modo, tendo em vista a identificagdo de padrdes e categorias

emergentes, nas respostas dos participantes, foi possivel identificar as diversas
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categorias centrais que refletem tanto os desafios quanto os aprendizados da praxis
docente. Assim, uma das categorias que emergiu com for¢ca foi “0 crescimento
profissional”’, com alguns docentes mencionando que a experiéncia foi enriquecedora
e representou um desafio estimulante, permitindo dessa forma trilhar novas
dimensdes pedagadgicas.

Outro tema relevante foi a importancia da adaptagao de conteudos pedagogicos
para o contexto da Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT), com base nas
especificidades dos discentes trabalhadores. Nesse contexto, a categoria “adaptacéo
pedagogica” também foi recorrente, com destaque para a necessidade de ajustar os
conteudos do curso aos processos de ensino e aprendizagem especificos da EPT.
Além disso, os participantes destacam a importancia de um ensino acessivel, pois
muitos discentes com o perfil de trabalhadores teriam dificuldades para acompanhar
um curso presencial. Por conseguinte, os participantes mencionam a importancia de
um curriculo que, ao ser ofertado em formato remoto, utilizasse de estratégias mais
adequadas a realidade dos estudantes.

Ainda em relagdo aos discentes, os professores destacam a relevancia da
promocdo de uma maior interacdo entre docentes e estudantes, considerando a
dificuldade em manter uma comunicagao constante e direta com esse publico. Isto
porque, de acordo com alguns participantes, dado o extenso numero de estudantes,
muitos docentes mencionam que essa interacao se efetivava através dos tutores, o
que pode limitar o contato direto com os discentes. Dessa maneira, alguns
participantes sugerem que uma maior interagao poderia ocorrer através da plataforma,
OuU seja, essa sugestdo busca um maior apoio, visando uma comunicagcdo mais
efetiva.

Também obteve destaque a categoria relacionada a demanda por formagao
continuada. Pois, os docentes destacam que através da experiéncia de ministrar esse
curso a distancia, tornou-se evidente a necessidade de uma formagdo mais
aprofundada, ndo apenas para os professores, mas também para a gestao do curso,
principalmente no que diz respeito as bases conceituais e epistemoldgicas da EPT.
Assim, essa formacéo visa melhorar a compreensao das especificidades da educagao
profissional, bem como evitar falhas que ocorreram nessa primeira oferta da

especializacdo DocentEPT, no IFBA.



100

Por fim, a categoria referente ao “envolvimento dos estudantes” foi destaque
entre as respostas dos docentes. Muitos participantes sugerem que € necessario
tornar os estudantes mais participativos no processo de aprendizagem, uma vez que
a falta de engajamento direto com os discentes — observada ao longo da experiéncia
— tem sido apontada como um fator que dificulta significativamente a efetivagao da
aprendizagem.

Nessa perspectiva, as respostas indicam que tornar os estudantes
protagonistas de sua formacédo, consiste em um fator preponderante para futuras
ofertas do curso. Importante destacar que essas categorias refletem tanto os desafios
enfrentados pelo publico entrevistado quanto as estratégias adotadas por esses
docentes para superar as dificuldades proprias da educagdo a distancia, com
destaque para a necessidade da busca constante por adaptacao e inovacao, na praxis
docente. Pois, “o professor da EPT deve ser capaz de permitir que seus alunos
compreendam, de forma reflexiva e critica, os mundos do trabalho, dos objetos e dos
sistemas tecnoldgicos dentro dos quais estes evoluem” (Machado, 2008, p. 18) .

No que diz respeito aos oito docentes que responderam as perguntas
distribuidas entre as seis categorias discriminadas no Quadro 3, cinco participantes
identificam-se como do género feminino e trés do género masculino. Observa-se,
portanto, a predominancia do género feminino entre os docentes, nesse curso de pos-

graduacéo, conforme ilustra o grafico a seguir:

Como vocé se identifica em termos de género?

8 respostas

@® Feminino

® Wasculino
N&o-binario

@ Prefiro ndo responder
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Quanto a formacdo académica desses docentes, identifica-se que os oito
participantes sao licenciados, totalizando cem por cento do publico investigado, de

acordo com o seguinte grafico:

Formacédo Académica:

8 respostas

@ Tecndlogo
@ Licenciatura
@ Bacharelado

A graduacao dos respectivos participantes é a seguinte:

Graduacao

m Letras = Pedagogia = Matematica Fisica m Libras

Nota: Alguns participantes possuem mais de uma graduacgao, o que justifica a
soma dos percentuais superior a 100%.

Da andlise do grafico acima, observa-se que a maioria dos docentes do curso

€ graduada em Pedagogia, seguida pela graduacdo em Letras. Destaca-se que dois
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docentes possuem dupla graduagcdo em Letras e Pedagogia, e um docente é

graduado em Letras e Libras, conforme detalhado a seguir:

CURSO NUMERO DE GRADUADOS (AS)
Letras 3
Pedagogia 5
Matematica 1
Fisica 1
Libras 1

Quanto ao mais alto nivel de qualificagdo académica dos participantes, as

respostas foram:

Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualifica¢dao académica?

8 respostas

@ Graduacio
@ Especializacio Lato Sensu

Mestrado
@ Doutorado
@ Pos-Doutorado

A leitura do grafico acima, demonstra que cinco participantes s&o doutores,
dois sdo mestres e um € pds-doutor.

Estas sao as areas do conhecimento que esses docentes lecionam: Educacgao;
Politica e Gestao da Educacéao; Lingua Portuguesa e Disciplinas Pedagdgicas; Fisica

(ensino médio técnico) e Ensino/Educacgéao (pés-graduacgéo); Linguagens e Educacgao.
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Quadro 14 - Coleta de Dados de Tutores da Especializagao DocentEPT do IFBA / Polo

Salvador

Categorias Grau da Percentual Quantidade de
categoria participantes

Muito eficaz:
interacdo com os o
estudantes e 100% 03
cumprimento das
atividades.
Eficaz a medida
| - Papel do Tutor que atendia as

0
demandas dos —
estudantes.
Pouco eficaz: nao
havia solicitagao 0
pelos estudantes. —
Nada eficaz, pela
falta de
conhecimentos
de EPT na 0
formagao do
Tutor.
Finalidade da categoria I: avaliar o papel do tutor na Especializagao, no sentido do
suporte aos discentes ao longo do Curso.

Muito satisfatoria 66,7% 02

Satisfatéria 33,3% 01

[I- Comunicagao € | Moderadamente - 0
Interacao satisfatoria

Pouco satisfatoria . 0

Nada satisfatoria . 0

Finalidade da categoria Il: avaliar a interacdo entre os discentes nas atividades
online acompanhadas pela tutoria do Curso.

Totalmente 66,7% 02
suficiente

Suficiente . 0

:élsiusdua%ct);t ©ao Modergdamente 33,3% 01
suficiente

Pouco suficiente . 0

Nada suficiente . 0

Finalidade da categoria Ill: analisar se as tutoras tiveram tempo suficiente para
oferecer suporte individualizado aos estudantes.
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IV- Formacéao
Desenvolvimento

e

Totalmente 33,3% 01
adequada
Adequada . 0
Moderadamente 33,3% 01
adequada
Pouco 33,3% 01
adequada
Nada adequada 0

Finalidade da categoria IV: investigar se a tutoria do curso recebeu formacgao
adequada no sentido de desenvolver as fung¢des de tutor.

V - Recursos e
Ferramentas

Totalmente 66,7% 02
adequada
Adequada L 0
Moderadamente 33,3% 01
adequada
Pouco -
adequada 0
Nada adequada 0

Finalidade da categoria V: avaliar se as plataformas de ensino utilizadas foram
adequadas para a pratica da tutoria do curso.

Aspectos do curso que poderiam ser melhorados para facilitar o trabalho dos tutores

(Os participantes puderam selecionar mais de uma opg¢ao).

VI - Reflexao

Melhorias

e

Aspectos

Pedagodgicos e

Administrativos

Infraestrutura: .
Curriculares
Recursos Formagao: Suporte da
Tecnolégicos: Coordenacéo:

33,3% (01/03)

66,7% (02/03)

Comunicacao :
33,3% (01/03)

33,3% (01/03)

Finalidade da categoria VI: identificar aspectos do curso que poderiam ser
melhorados para facilitar o trabalho dos tutores.

Fonte: Elaboracao prépria a partir da pesquisa realizada com as tutoras - 03/12/2024.
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Na Categoria | - Papel do Tutor, cuja finalidade foi avaliar a interagao entre
os discentes nas atividades online acompanhadas pela tutoria do Curso. A analise dos
dados revela uma avaliacdo positiva do papel desempenhado pelos tutores na
Especializagdo DocentEPT/Polo Salvador-BA (Turma 2023.1), especialmente no que
diz respeito ao suporte aos discentes ao longo do curso. Todas as trés tutoras 100%
(03/03) consideram seu papel muito eficaz; destacando a interagdo com os estudantes
e 0 cumprimento das atividades planejadas, o0 que evidencia um compromisso com o
acompanhamento e a orientacao durante a formacéo.

Quando questionadas sobre a clareza das responsabilidades definidas pela
coordenagao do curso, a maioria das respondentes 66,7% (02/03) considera que as
responsabilidades foram adequadamente definidas, embora 33,3% (01/03) das
tutoras acreditem que a definicdo foi totalmente adequada. Esse dado sugere que,
embora as atribuicdes da tutoria do curso tenham sido claras, ha um consenso de que
ajustes podem ser feitos para garantir uma definigdo ainda mais precisa e eficaz.
Desse modo, esse aspecto merece uma atengdo especial, visto que “o tutor
desempenha diferentes papéis ou fungdes, como: administrativas, pedagdgicas,
sociais e tecnolégicas” (Mattar, 2020, p. 4, apud Bonk e Dennen, 2003). Isso sinaliza
que todas essas fungdes demandam um alinhamento total e comunicagao fluida.

Em relagao aos desafios enfrentados durante o curso, as respostas indicam
uma percepcao equilibrada entre as tutoras. Cada uma das participantes mencionou
diferentes niveis de dificuldade: 33,3% (01/03) apontaram alguns desafios, 33,3%
(01/03) enfrentaram poucos desafios, e 33,3% (01/03) ndo perceberam nenhum
desafio. Nesse sentido, os desafios mais frequentemente mencionados pelas tutoras
incluem a atualizag&o do sistema, problemas de acesso ao AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem), bem como dificuldades relacionadas a mediagéo e alinhamento entre
os professores formadores e a tutoria. Assim, essas dificuldades revelam questbes
estruturais que merecem atengdo por parte da coordenagdo, para garantir uma
experiéncia de aprendizagem mais fluida e eficiente.

Em sintese, o papel do tutor é avaliado de forma positiva pela tutoria do curso,
com um bom nivel de interacdo e suporte aos discentes. No entanto, a coordenacao
do curso pode melhorar aspectos como a clareza nas responsabilidades, a
atualizacao de sistemas e a mediagéo entre os formadores e tutores para um melhor

andamento do curso, de acordo com as respostas das respondentes.
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Em relagao a Categoria Il - Comunicacéo e Interagao, que teve como objetivo
avaliar a interagao entre os discentes nas atividades online acompanhadas pela tutoria
do curso, os dados revelam uma percepcao predominantemente positiva. A maioria
das tutoras 66,7% (02/03) considera boa a interagao entre os estudantes, enquanto
33,3% (01/03) a classificam como satisfatoria, indicando que, embora haja espago
para melhorias, o engajamento entre os discentes foi relevante nas atividades
mediadas.

Quanto as estratégias e ferramentas utilizadas para a comunicagdo com os
estudantes, destacaram-se os foruns, mensagens individuais, e-mail, encontros
presenciais, Google Meet e grupos de WhatsApp, demonstrando uma diversidade de
canais utilizados pelas tutoras para manter o contato e promover a mediagao
pedagodgica. Isso aponta para um esforgo em adaptar-se as multiplas formas de
interacéo disponiveis no contexto da EaD.

Além disso, todas as participantes 100% (03/03) afirmam sentir-se totalmente
a vontade para se comunicar com a coordenagao do curso sobre questdes
importantes, o que reflete uma relagao institucional construtiva e colaborativa,
essencial para o bom funcionamento do processo formativo, em especial no ambito
da EPT. Para tanto, o perfil esperado do profissional da educagao deve contemplar
um entendimento profundo sobre a dindmica social e educacional, incluindo os
sistemas de ensino e a escola, como espacos concretos inseridos em contextos
histéricos e sociais, considerando também as dimensdes afetiva, individual e coletiva
(Kuenzer, 2000, p. 3).

Em referéncia a Categoria Ill — Suporte ao Estudante, cuja intengao foi
analisar se os tutores tiveram tempo suficiente para oferecer suporte individualizado
aos estudantes, os dados revelam uma percepcao predominantemente positiva por
parte da tutoria do curso. De acordo com os resultados do questionario, 66,7% (02/03)
das respondentes consideram que tiveram tempo totalmente suficiente para
desempenhar essa fungdo, enquanto 33,3% (01/03) avaliam o tempo como
moderadamente suficiente. Tais dados indicam que, apesar de variacdes individuais,
a maioria das tutoras se sentiu plenamente apta a oferecer um acompanhamento
individualizado, aspecto considerado essencial para uma mediagao pedagodgica eficaz

no contexto da educacgéo a distancia.
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Essa constatagao refor¢ga o pensamento de Moran (2011), ao destacar que as
teorias de aprendizagem fundamentadas no interacionismo compreendem o processo
de construcdo do conhecimento ndo como fruto exclusivo do autodidatismo, mas
como resultado da interagdo entre o estudante e outros individuos que contribuam
para o entendimento da praxis educativa e para o desenvolvimento de novas formas
de aprendizagem (Moran, 2011, p. 14).

No que se refere a frequéncia com que os estudantes buscaram apoio e
orientagao, 66,7% (02/03) das tutoras apontam que os discentes sempre procuraram
esse suporte, e 33,3% (01/03) afirmam que isso ocorria frequentemente. Essa
interacdo constante evidencia uma pratica dialdgica (Freire, 1996), em que o tutor
assume um papel ativo na escuta e no acompanhamento dos processos formativos,
promovendo n&o apenas o apoio técnico, mas também o incentivo a autonomia e a
criticidade dos estudantes. Dessa forma, a analise integrada desses dados permite
concluir que o suporte ao estudante foi efetivado de forma significativa no curso
DocentEPT. A disponibilidade das tutoras, aliada a procura recorrente por parte dos
discentes, evidencia uma relagdo pedagodgica fortalecida, que contribui diretamente
para a consolidacdo de uma pratica docente reflexiva e comprometida com os
principios da Educacao Profissional e Tecnolégica. De acordo com Franco (2016), “as
praticas pedagdgicas devem se estruturar como instancias criticas das praticas
educativas, na perspectiva de transformacao coletiva dos sentidos e significados das
aprendizagens” (Franco, 2016, p. 543). Nesse sentido, conforme apontam autores,
dentre os quais se destacam Freire (1996) e Moran (2011), o papel do tutor na
educacao a distancia transcende o acompanhamento técnico-operacional, assumindo
uma funcdo de mediador pedagodgico essencial na construgdo compartilhada de
saberes e na consolidagdo da praxis docente, entendida como uma acao-reflexao
transformadora no processo educativo.

Na Categoria IV - Formagao e Desenvolvimento, que objetivou investigar se
a tutoria do curso recebeu formagcao adequada para desenvolver suas fungdes de
tutor, os dados revelam uma percepcéo dividida entre as participantes. Apenas 33,3%
(01/03) das tutoras consideram a formagao recebida como totalmente adequada,
enquanto outras 33,3% (01/03) avaliam-na como moderadamente adequada; e as
demais 33,3% (01/03) como pouco adequada. Essa distribuicdo indica uma auséncia

de uniformidade na preparagao ofertada, o que pode comprometer a consisténcia do
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apoio pedagogico prestado aos estudantes. Além disso, quando questionadas acerca
das oportunidades de aprimoramento continuo proporcionadas pela coordenagao do
curso, a exemplo de treinamentos, workshops e recursos pedagdgicos, a maioria
66,7% (02/03) afirma que essas agdes ocorreram raramente, e apenas 33,3% (01/03)
indicam que tais iniciativas foram frequentes. Dessa forma, esses dados sugerem que
houve uma lacuna institucional no fortalecimento das praticas formativas dos tutores,
0 que pode impactar diretamente a qualidade da mediagao pedagdgica. Moran (2011)
ressalta que transformar padrbes consolidados nas praticas organizacionais,
governamentais e profissionais € um desafio significativo, sobretudo diante da
limitacdo de acesso, por grande parte da populagdo, aos recursos tecnoldgicos
capazes de democratizar a informagao. Diante disso, o autor refor¢ca a importancia de
garantir o acesso amplo as tecnologias, a informagao com relevancia pedagdgica e a
atuacao de professores devidamente preparados para utiliza-las de forma inovadora.

Nesse contexto, observa-se que, embora o curso DocentEPT tenha
reconhecido a importancia da tutoria no processo formativo, a estrutura de apoio
oferecida a esses profissionais se revelou limitada. Dessa forma, o papel do tutor,
como mediador do processo de aprendizagem, exige ndo apenas conhecimento
técnico, mas também formacdo continua que favorega o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas, reflexivas e colaborativas (Franco, 2016, p. 535 ).
Portanto, a auséncia de um investimento sistematico na formacao dos tutores pode,
portanto, comprometer a efetividade do acompanhamento educacional e o alcance
dos objetivos formativos do curso.

Quanto a Categoria V - Recursos e Ferramentas, cujo objetivo foi avaliar a
adequacao das plataformas de ensino utilizadas para a pratica da tutoria no curso, os
dados indicam uma avaliacdo predominantemente positiva das ferramentas
disponiveis. De acordo com as respostas, 66,7% (02/03) das tutoras consideram as
plataformas totalmente adequadas para suas fungbes, enquanto 33,3% (01/03)
avaliam-nas como moderadamente adequadas. Em relagao as dificuldades no uso
dos recursos tecnoldgicos, a maioria das tutoras relata poucas dificuldades 33,3%
(01/03) ou nenhuma dificuldade 33,3% (01/03). No entanto, 33,3% (01/03) mencionam
algumas dificuldades, especialmente relacionadas a ambientagdo do AVA no perfil de
moderador/tutor, uma vez que se trata da primeira experiéncia com essa funcéo, por

parte da respondente.



109

Nesse sentido, em referéncia aos recursos mais utilizados, destacam-se os
féruns, mensagens individuais e ferramentas como editores de infograficos, mapas
mentais/conceituais, além de plataformas de design grafico a exemplo do Canva.
Dessa forma, as dificuldades sao principalmente associadas a atualizacdo da
plataforma de estudos, a contabilizacao de notas e a disponibilidade dos mddulos de
estudos em tempo habil, elementos que podem impactar o acompanhamento continuo
dos estudantes. Assim, esses dados refletem um cenéario no qual, embora as
plataformas utilizadas sejam em sua maioria adequadas, ainda existem desafios
operacionais que demandam atenc¢ao para otimizar a experiéncia de tutoria e melhorar
0 suporte aos discentes.

Segundo Moran (2011), o desafio da educacgao, especialmente na modalidade
a distancia (EaD), envolve dois aspectos fundamentais: “a informagao que deve ser
acessada e o conhecimento que deve ser construido pelo aprendiz”. Dessa forma,
torna-se necessario criar condi¢gdes para que a aprendizagem contemple essas duas
dimensdes; tanto no que diz respeito a transmissao de informagao, quanto a
construcédo do conhecimento (Moran, 2011, p. 14).

Na Categoria VI — Reflexdo e Melhorias, que teve como finalidade identificar
aspectos do curso passiveis de aprimoramento para facilitar o trabalho
dos tutores, os dados apontam a formacgao pedagdgica e curricular como o principal
ponto a ser melhorado, conforme indicado por 66,7% (02/03) das respondentes.
Outros aspectos mencionados foram: infraestrutura tecnoldgica, comunicagdo e
suporte da coordenacgdo, cada um citado por 33,3% (01/03) das tutoras. Apesar
dessas indicacdes, quando questionadas sobre o reconhecimento da fungao de tutor
no curso, a percepgao foi positiva: 66,7% (02/03) consideram a fungao totalmente
valorizada, e 33,3% (01/03) consideram-na valorizada.

Portanto, esses resultados revelam um ambiente que, embora valorize o papel do
tutor, ainda demanda ajustes estruturais e formativos para assegurar condigbes mais
eficazes de atuacdo. Além disso, foi aplicada ao questionario respondido pela tutoria
do curso a seguinte pergunta, “Quais os principais aprendizados que vocé adquiriu
com a experiéncia de tutorar o curso de especializacdo DocentEPT?” Para analise
das respostas dos participantes foi aplicado o método de analise de conteudo, que
permitiu investigar as respostas abertas, com base na identificagdo de padrées, temas

e categorias, na busca da interpretacdo do conteudo de forma sistematica. “Para
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Minayo (2001, p. 74), a andlise de conteudo € compreendida muito mais como um
conjunto de técnicas" (Apud Mozzato; Grzybovski, 2011, p. 734). Assim, observou-se
a partir da leitura das respostas a pergunta proposta, que tiveram destaque os
aprendizados da tutoria relacionados aos aspectos pedagogicos do ensino
profissionalizante, a diversidade didatica, e ao aprofundamento da educagao
profissional e tecnolégica. Em seguida, para classificar as ideias principais foi
realizado o processo de codificagdo, no qual foram identificadas as seguintes
palavras-chave: aprendizado como tutora de Pds-Graduacao na EaD; construcéo de
aprendizados significativos; diversidade da didatica no ensino superior; reflexdo sobre
a importancia da licenciatura e conhecimentos pedagdgicos; educacao profissional e
tecnolégica (EPT); ampliacdo e aprofundamento sobre conhecimentos. Por
conseguinte, por meio das codificagdes, foi possivel agrupar as respostas em temas

e categorias principais, a saber:

Quadro 15 - Agrupamento de Categorias (tutores)

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3
Experiéncia de ensino e||Relevancia da Ampliagao do saber
didatica. formacao pedagdgica. relacionado a EPT

A tutoria descreve como a||Reflexdoda importancia||A tutoria destaca o
experiéncia no ensino ajl|da licenciatura e dos||aprimoramento de
distancia (EaD) contribui para || conhecimentos seus conhecimentos
a diversificagdo de sua||pedagdgicos para o||acerca da EPT.

didatica no ensino superior. ensino na EPT.

Fonte: Elaboracéo propria a partir da pesquisa realizada com as tutoras - 03/12/2024.

Com base nas categorias acima discriminadas, constata-se que a tutoria do
curso destaca trés principais aspectos: a experiéncia de ensino EaD ajudou esse
publico a desenvolver uma didatica mais diversificada e adaptada ao ensino superior,

o que se configura como um aspecto relevante na formagao de tutores e professores
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de cursos de pods-graduagao. De acordo com Bezerra e Carvalho (2011), “[...] o
trabalho de tutoria, apesar de apresentar suas especificidades, guarda em si a
esséncia da agao educativa desenvolvida pelo professor...” (apud Tenorio; Teles;
Tendrio, 2016, p. 184). Além disso, essa experiéncia da tutoria também reflete acerca
da importancia de uma base pedagodgica sélida, a exemplo da licenciatura, para
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, no contexto da Educacgao Profissional
e Tecnolégica (EPT), buscando reconhecer o valor do conhecimento pedagdgico para
o docente. Por fim, de acordo com as respostas da tutoria da especializacao, verifica-
se que existe um reconhecimento relacionado a relevancia do aprofundamento de
conhecimentos sobre a area da EPT, sinalizando que o ensino nessa modalidade
exige nao apenas habilidades praticas, mas, sobretudo, uma compreensao técnica
sélida e organizada. “Na pesquisa de Tenorio, Gama e Tendrio (2015), ser organizado
foi considerado o atributo mais importante para um tutor em sua pratica” (Mattar et al,
2020, p. 14). Isso sugere que, para esses participantes, a experiéncia na EaD contribui
significativamente para seu desenvolvimento profissional, no ambito da diversificagao
de sua abordagem didatica e no aprofundamento dos conhecimentos relacionados a
educacao profissional.

Quanto as trés participantes que responderam as perguntas distribuidas entre
as seis categorias discriminadas no Quadro 3, todas as participantes identificam-se

como do género feminino.

@ Feminino

® Wasculino
MN&o-binario

@ Prefiro ndo responder

Género:

3 respostas

Em referéncia a formagao académica das participantes, identificamos que

todas séao licenciadas, de acordo com o seguinte grafico:
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Formacgéao Académica:

3 respostas

® Tecndlogo
® Licenciatura
@ Bacharelado

Y

Os cursos relacionados a formacgao académica das participantes (tutoras)

estdo distribuidos em: pedagogia (licenciatura).

Questao feita em relagdo ao nivel mais alto de qualificagdo académica das

participantes (tutoras):

Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualificacdo académica?

3 respostas

® Graduacéo

@ Especializacio Lato Sensu
@ Mestrado

® Doutorado

@ Pos-Doutorado

Da leitura do grafico acima, observa-se que duas tutoras possuem
qualificacdo mais alta em Especializacédo Latu Sensu, e uma tutora, Mestrado.

Por fim, foi feita a seguinte pergunta:

~ o

Vocé ja exerceu a tutoria na area de educacéo profissional e tecnolégica
antes da especializagdo DocentEPT?

3 respostas
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® Sim
® Nio

Pela leitura do grafico acima, duas tutoras ja exerceram a tutoria na area da

EPT, e uma tutora informou que nao exerceu a tutoria na area da educacgao

profissional e tecnoldgica, antes do curso DocentEPT.

Quadro 16 - Coleta de Dados da Coordenagao da Especializagdo DocentEPT (Oferta

2023) do IFBA / Polo Salvador

. Grau da Quantidade de
Categorias - Percentual _
categoria participantes
por percentual
Muitos —
desafios
| - Desafios Curriculares
Desafios 01
moderados 100%
Poucos —
desafios
Nenhum —
desafio
Finalidade da categoria I: investigar o nivel de desafios, relacionados a
concepgao do curso, que a coordenagao enfrentou na atualizagao da proposta
curricular da Especializagao DocentEPT.
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Muitas
dificuldades

II- Metodologia e Préticas

Algumas
dificuldades

de Ensino

Poucas
dificuldades

100%

Nenhuma
dificuldade

01

Finalidade da categoria Il: identificar o grau de dificuldades na aplicacéo de
metodologias de ensino, no sentido da promogédo da aprendizagem ativa, no

decorrer da Especializagao.

Muitas
dificuldades

Il - Avaliacao e

Algumas
dificuldades

Feedback

Poucas
dificuldades

100%

Nenhuma
dificuldade

01

Finalidade da categoria lll:

identificar o grau de dificuldades enfrentado pela
coordenagao, no que diz respeito a aplicagao de métodos de avaliagdo justos e
eficazes, compativeis aos conteudos integrados a EPT.

Muitas
dificuldades

IV - Incluséo e
Diversidade

Algumas
dificuldades

Poucas
dificuldades

100%

Nenhuma
dificuldade

Nao se aplica

01

Finalidade da categoria IV: investigar se existiram dificuldades em implementar
praticas inclusivas no curriculo do curso.
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V - Recursos e
Suporte

Muitas
dificuldades

Algumas
dificuldades

100%

Poucas
dificuldades

Nenhuma
dificuldade

01

Finalidade da categoria V: Investigar se a coordenacéo teve dificuldades em
acessar recursos didaticos adequados para o curso:

VI - Gestédo e
Organizagao

Muitas
dificuldades

Dificuldades
moderadas

100%

Poucas
dificuldades

Nenhuma
dificuldade

01

Finalidade da categoria VI: investigar se a coordenagdao enfrentou muitos
desafios ha comunicagado com os professores sobre as diretrizes do curso.

(Na categoria VI, a participante teve a opgcdo de selecionar mais de uma resposta).

VII- Avaliagao Geral

e ut Aspectos
nfraestrutura s . . .
Pedagogicos | agministrativos
e Curriculares
Recursos e

suporte: 100%

Curriculo : 0%

Metodologia
de Ensino: 0%

Avaliacdo: 0%

Inclusdo: 0%

Inclusdo: 0%

enfrentou durante o curso.

Finalidade da categoria VII: identificar o principal desafio que a coordenagéo

Fonte: Elaboracdo propria, com base na pesquisa realizada junto & coordenacdo do curso

(Oferta 2023), em 01/01/2025.
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A categoria intitulada Desafios Curriculares, buscou investigar os obstaculos
enfrentados pela coordenagdo do curso no processo de atualizagcdo da proposta
curricular da Especializagdo em Docéncia para a Educacgéao Profissional e Tecnoldgica
(DocentEPT), ofertada pelo IFBA, Polo Salvador. Dessa forma, a analise concentra-
se em aspectos relacionados a concepcgédo do curso, a articulagdo entre teoria e
pratica, a integracdo dos conteudos especificos da Educagao Profissional com os
fundamentos pedagdgicos e ao alinhamento com as bases conceituais da EPT. Essa
abordagem permite compreender em que medida tais elementos representaram
desafios no desenvolvimento e na implementagao do curriculo da especializagéo.

Nesse contexto, a Coordenagao do curso classifica os desafios enfrentados
como moderados. Além disso, aponta que enfrentou algumas dificuldades no que diz
respeito a integragdo dos conteudos da EPT as disciplinas das teorias e praticas
pedagdgicas, ressaltando que a pratica docente foi operacionalizada em sala de aula.
Por conseguinte, informou que enfrentou poucas dificuldades em relacdo ao
alinhamento das Bases Conceituais da Educacéao Profissional e Tecnolégica com o
curriculo da Especializagao DocentEPT.

Com base nessas informacdes, € possivel constatar que, embora a
atualizacdo da proposta curricular tenha apresentado desafios moderados, a
coordenagao conseguiu conduzir esse processo de forma relativamente equilibrada,
enfrentando apenas algumas dificuldades pontuais. Segundo Pereira (2022), a
integracdo curricular de cursos voltados para o ensino técnico de nivel médio e o
ensino tecnolégico de nivel superior constitui um tema amplamente discutido no
cenario educacional, tanto internacional quanto brasileiro.

Nesse sentido, Frigotto (1995) e Pires (1998) ja apontavam, ha mais de duas
décadas, para a necessidade de superar a fragmentagdo e a desarticulagdo entre
ensino, sociedade e formagéo cidada, ressaltando a importancia de uma integragao
curricular que responda a essas questdes (Pereira, 2022, p. 3). Entretanto, essa
integragcdo nao é simples, pois demanda um equilibrio que transcenda a visao
fragmentada do conhecimento e do trabalho, desafiando praticas que ainda persistem
em muitas instituicdes de ensino técnico e profissional. Esse movimento busca formar
profissionais ndo apenas capacitados tecnicamente, mas também criticos e

comprometidos com a transformacgao social (Moura, 2014, p. 53 ).
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No que se refere ao alinhamento das bases conceituais da EPT com o
curriculo da especializagdo, as poucas dificuldades relatadas pela coordenagao
sinalizam um esforgo exitoso de coeréncia tedérico-metodoldgica com os principios que
fundamentam a educagéao politécnica, integrada e omnilateral, conforme defendido por
autores como Saviani (2007), Ciavatta (2005), Frigotto (2015) e Ramos (2021). Nesse
contexto, essa coeréncia é essencial para garantir que a formacgao dos docentes se
alicerce em uma concepgao critica de educagao, comprometida com a transformacéao
social e com a valorizagao do trabalho como principio educativo.

No que diz respeito a avaliagdo geral do curso, em termos de sugestdo de
melhoria, a resposta da coordenacdo apresenta algumas sugestdes de melhoria
focadas em diferentes aspectos da gestdo e estrutura do curso, a exemplo de:
infraestrutura de apoio académico a coordenacao do curso. Assim, observa-se que
este ponto necessita de mais recursos ou de uma infraestrutura mais robusta para
gerenciar e apoiar as atividades académicas. Isto porque a falta de infraestrutura pode
impactar diretamente a eficiéncia da coordenagcdo na gestdo de processos,
organizacao de materiais, e acompanhamento dos discentes.

Desse modo, melhorias nesse sentido podem envolver investimento em
tecnologias, ambientes mais adequados de trabalho e recursos humanos qualificados.
De acordo com Ciavatta (2005), “...a identidade que cada escola e seus professores,
gestores, funcionarios e alunos constroem € um processo dinamico, sujeito
permanentemente a reformulacao relativa as novas vivéncias, as relacbes que
estabelecem” (Ciavatta, 2005, p. 13).

Quanto a sugestdo de melhoria no ambito da comunicagao institucional, &
realmente essencial para garantir que as partes envolvidas (coordenagao,
professores, estudantes, tutores e demais setores da instituicdo) estejam bem
informados acerca das a¢des, mudangas e decisdes importantes. Dessa forma, essa
sugestdo de melhoria indica uma possivel deficiéncia nesse aspecto, o que pode
desencadear mal-entendidos ou dificuldades no compartiihamento de informagdes
essenciais.

Em relagdo a sugestdo de melhoria de pessoal de apoio técnico, a coordenagao
ressalta a necessidade de uma equipe de apoio técnico mais qualificada e em maior
numero. Isso € importante para a operacionalizagao do curso, em especial no contexto

do ensino a distadncia; onde o suporte tecnologico € essencial para o bom
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funcionamento das plataformas de ensino, resolugao de problemas técnicos e apoio
aos docentes e discentes.

Nessa perspectiva, a sugestdo de melhoria referente a gestdo do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), onde as atividades de ensino a distancia ficam
centralizadas, observa-se que a coordenacédo percebe algum tipo de desafio ou
limitacdo na utilizagdo ou gestdo do sistema. Isso pode estar associado desde as
dificuldades no treinamento de usuarios (professores e
estudantes) até problemas relacionados a funcionalidade da plataforma. O que pode
comprometer a qualidade do ensino.

Por conseguinte, a comunicagdo entre o AVA e o Sistema Unificado de
Administragcao Publica - SUAP, que é um sistema importante para a gestado académica
e administrativa, a sugestdo de melhoria sinalizada pela coordenagao converge para
uma melhoria na integracdo entre esses dois sistemas. Pois, essa falta de
aproximacao pode resultar em dificuldades de comunicagao entre os sistemas, bem
como problemas administrativos, a exemplo do registro de notas, acompanhamento
de matricula ou até mesmo a atualizacdo de dados dos estudantes. Dessa maneira,
essa sugestdo de melhoria poderia otimizar o fluxo de informagdes e aumentar a
eficiéncia administrativa.

Quanto ao quesito perfil do entrevistado, em referéncia ao género, a

coordenacao identifica-se como do género feminino.

@ Feminino

@ lasculino
Mao-binario

@ Prefiro no responder

Em relacdo a formagado académica da coordenacgado, conforme indicado no

grafico a seguir, foi informada a formagao em licenciatura em Pedagogia.
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@® Tecnoélogo
@ Licenciatura
Bacharelado

Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualificagdo académica?

1 resposta

@ Graduacio

® Especializacio Lato Sensu
Mestrado

® Doutorado

@ Pos-Doutorado

De acordo com os graficos apresentados, a coordenacao possui formacéao em
licenciatura em Pedagogia e titulo de mestrado.

Em sintese, as sugestbes de melhoria apresentadas pela coordenagao estao
intimamente relacionadas a estrutura e eficiéncia operacional do curso; em especial a
infraestrutura de apoio e a integragéo de sistemas. Assim, essas questdes impactam
diretamente a qualidade do ensino e o suporte oferecido a discentes e docentes. Por
esse motivo, o investimento em tecnologias mais avangadas, melhoria de processos
de comunicagao e a garantia de um apoio técnico mais eficiente pode contribuir com
a resolucdo desses problemas e otimizar a gestdo do curso a distancia. Importante
ressaltar que “o processo de mudancga na educacao a distancia ndo é uniforme nem
facil. Iremos mudando aos poucos, em todos os niveis e modalidades educacionais”
(Moran, 2015, p.4).
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados analisados nessa pesquisa foram obtidos através de respostas
oriundas de quatro questionarios elaborados no Google Forms e distribuidos aos
participantes do Curso de Pds-Graduacao Latu Sensu em Docéncia para a Educacao
Profissional e Tecnolégica - DocentEPT do IFBA/Polo Salvador-BA, a saber:
egressos, docentes, tutores e coordenacdo. Assim, considerando a organizagcao dos
resultados dessa investigacéo, foram realizadas sele¢ées de pontos relevantes, no
sentido de obtencao de subsidios para a pesquisa. Para tanto, buscou-se concentrar
as informagdes em categorias de analises. Assim, os itens abordados em cada
categoria podem contribuir com indicadores que fornecerdo caminhos para a tomada
de decisdo e constituicao de referéncias, a propor¢ado em que o acompanhamento do
curso DocentEPT seja efetivado como pesquisa de egresso.

O questionario direcionado aos egressos do curso foi dividido em onze
categorias passiveis de pesquisa ho campo de atuagao deles; com quarenta e duas
questdes fechadas e quatro discursivas.

Quanto ao questionario dos docentes, foi dividido em seis categorias,
compreendidas em quinze questdes objetivas e uma questéo discursiva.

No que diz respeito ao questionario da tutoria do curso, foi dividido em seis
categorias, compostas por catorze questdes objetivas e uma questao aberta.

Em relacdo ao questionario da coordenacado do curso, foi dividido em sete
categorias, compreendidas em dezesseis questdes objetivas e uma questdo
discursiva.

Dessa maneira, as analises dos conteudos de cada um dos quatro
questionarios (egressos, docentes, tutoria e coordenagao) foram divididas por
categorias considerando as diferentes tematicas apresentadas. Assim, foi realizada
uma breve explicagdo acerca de cada categoria, evidenciando os objetivos e
conceitos, tendo em vista uma melhor interpretacdo por parte dos participantes da
pesquisa. Por conseguinte, o envio dos questionarios foi realizado via e-mail através
da Geréncia de Registros Académicos - GRA3 do IFBA/Campus Salvador-BA, em
atendimento a Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD). Porém, o envio dos
questionarios via e-mail ndo conseguiu atingir o percentual minimo de respostas

esperadas para iniciar a fase da coleta de dados. Por isso, foi iniciado o envio dos
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questionarios pela pesquisadora, em grupos de WhatsApp dos quais os participantes
faziam parte. Isso fez com que o percentual de respostas ultrapassasse o percentual
minimo necessario de respostas do publico pesquisado, conforme segue: dos vinte e
dois estudantes que concluiram a especializacao DocentEPT do IFBA/Polo Salvador,
dezessete responderam ao questionario on-line, elaborado no Google Forms; do
mesmo modo, dos dez docentes que ministraram o curso, oito responderam ao
questionario. Além da coordenacdo da oferta 2023 da especializagdao, apenas a
equipe de tutoria que no caso do polo Salvador foram trés tutoras, responderam todas
as participantes. Totalizando desse modo a quantidade de vinte e nove participantes
da pesquisa.

Importante ressaltar que junto com os questionarios foi encaminhado aos
participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
previamente aprovados pela Comissao de Etica do IFBA, em onze de outubro de dois
mil e vinte e quatro, sob o nimero de Certificado de Apresentacéo de Apreciagao Etica
- CAAE: 82614424.4.0000.5031. Nesse termo, os participantes foram informados
acerca da pesquisa académica a nivel de um trabalho de mestrado, pedindo que
lessem atentamente a todas as informagdes contidas no documento (TCLE); e caso
concordassem com 0s termos e desejassem participar da pesquisa, seria necessario
assinar o termo, assinando o nome completo e assinalando o campo de autorizacao
do formulario. Apds essa autorizagao por parte dos participantes, eles eram
direcionados através de um link para acessarem o questionario, de modo nao

identificado, garantindo dessa forma o anonimato.

6.1 Categoria 1 - Identificagao e analise dos principais desafios enfrentados
pelos professores em formagao / DocentEPT

Os principais desafios enfrentados pelos discentes da Especializagao
DocentEPT da oferta 2023, Polo Salvador, de acordo com os relatos no questionario
dos egressos, estdo relacionados a questdes de ordem estrutural, organizacional e
pedagdgica. Pois, os desafios apontados por esses estudantes em relagdo ao curso
evidenciam a necessidade de maior atencdo por parte da coordenacéo,
principalmente no que diz respeito a clareza das informagdes, suporte durante a

execucao do Trabalho Final de Curso (TFC), e planejamento mais eficaz. Além disso,
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um ponto recorrente € a critica a desarticulagado entre os componentes curriculares e
a auséncia de integracao entre teoria e pratica; o que compromete a formagao docente
em uma perspectiva mais aplicada e contextualizada.

Diante do exposto, sugere-se um mapeamento prévio do perfil dos estudantes
por parte do curso, tendo em vista o atendimento as especificidades do publico-alvo,
bem como promover uma abordagem mais significativa. Também tém destaque as
demandas por maior carga horaria presencial, reorganizagao do ambiente virtual, com
simplificacédo e centralizagao das informacgdes; além de maior atengdo em conteudos
praticos voltados a realidade da sala de aula. Os participantes ressaltam ainda a
importancia do dialogo continuo entre a coordenacéo e estudantes, evitando desse
modo a terceirizagdo de responsabilidades frente as dificuldades enfrentadas, no
decorrer do curso. Por conseguinte, reforcam a necessidade de uma reestruturagao
significativa em diversos aspectos do curso, com destaque para a integragédo entre
teoria e pratica, adequacao metodoldgica e o reconhecimento das particularidades do
publico-alvo.

Importante destacar que ha uma critica recorrente em relagao a forma como os
encontros presenciais foram organizados, isto porque a maioria do publico investigado
considera esses encontros pouco proveitosos; por priorizarem apresentacdes formais
de trabalhos, em detrimento as dinamicas colaborativas e trocas de experiéncias, que
poderiam enriquecer a formacdo. Outro ponto abordado foi a insatisfagdo com a
proposta do Trabalho Final de Conclusdo (TFC), apontada como desconectada da
realidade docente e mal planejada, em especial pela tentativa de simular um estagio
em curto prazo, sem respaldo metodologico ou tempo habil para intervengdes
significativas. Outro ponto em destaque foi a desconsideragao do perfil diversificado
dos estudantes, que englobam profissionais vindos da industria e da docéncia, com
diferentes niveis de experiéncias e formagao prévia. Assim, a titulo de sugestao, os
participantes indicam maior investimento em ferramentas digitais, melhorias na
infraestrutura e suporte técnico da plataforma, planejamento colaborativo entre
docentes e divulgacéo antecipada dos cronogramas. Outro aspecto relevante foi em
relagdo a formacéo continuada para os docentes do curso, revelando desse modo a
necessidade de alinhar a pratica pedagdgica com as inovagdes relacionadas a
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Nesse sentido, destacaram também a

importancia de metodologias mais ativas e contextualizadas, a exemplo de estudos
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de caso, simulagdes e praticas laboratoriais, como meios de alinhar o curso as praticas
pedagdgicas dos professores em formagao no ambito do programa DocentEPT.

Por outro lado, para além das criticas, os egressos expressam um
reconhecimento positivo da experiéncia formativa no ambito da EPT, evidenciando o
esforco coletivo da equipe docente e técnica, ao passo que reforcam a necessidade
de valorizagao profissional e constante atualizagéo curricular como caminhos para o

aprimoramento do curso.

6.2 Categoria 2 - Avaliagao, validade e relevancia da Especializagao DocentEPT

A Especializacdo em Docéncia para a Educagao Profissional e Tecnoldgica
(DocentEPT), oferta 2023, do IFBA/UAB/Polo Salvador, foi avaliada por diferentes
publicos envolvidos nesse processo formativo — egressos, docentes, tutores e
coordenagao — revelando, desse modo, um conjunto de percepgdes que destacam
tanto a relevancia da proposta do curso quanto os desafios enfrentados ao longo
desse processo. Nesse contexto, os egressos destacam o valor da formagao para a
trajetdria docente, especialmente no que se refere ao fortalecimento da praxis docente
voltada para EPT. Porém, apontam criticas relacionadas a falta de integracao
curricular, a pouca articulagao entre teoria e pratica e a auséncia de um mapeamento
prévio do perfil dos estudantes.

Quanto aos docentes, houve consenso acerca do desafio relacionado a
interagdo em ambientes virtuais, com baixa participacdo em atividades sincronas,
somada a dificuldade de conciliar prazos curtos com um numero elevado de
estudantes. Ressaltam ainda a importancia de maior aproximagao com os discentes,
o0 que foi também sinalizado pela maioria dos egressos, evidenciando, assim, a
necessidade de refletir sobre estratégias que favoregam uma maior aproximagéao entre
discentes e docentes. Considerando a elevada quantidade de estudantes envolvidos
na formacgao, o contato direto entre docentes e discentes acaba sendo, muitas vezes,
limitado. Nesse cenario, os tutores e tutoras desempenham um papel estratégico,
atuando como mediadores do processo formativo e facilitadores da comunicagao
pedagogica. Portanto, € fundamental pensar em mecanismos que fortalegam essa

mediacao tutorial e, ao mesmo tempo, possibilitem uma atuacdo mais efetiva dos
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docentes, ainda que de forma remota ou pontual, a fim de fortalecer os vinculos
formativos e garantir uma experiéncia educacional mais dialégica e comprometida
com os principios da EPT. Além disso, os docentes sugerem o fortalecimento da
formagédo dos préprios formadores em EPT como um fator crucial para melhorar
futuras ofertas do curso.

Em relagao a tutoria do curso, destacaram os recursos tecnologicos utilizados,
a exemplo de: féruns, infograficos, plataformas de design grafico e mensagens
individuais; além de ressaltarem a experiéncia de tutoria como um fator
preponderante para o crescimento profissional nessa area, com destaque para o
aperfeicoamento em relacdo as especificidades da EPT e desenvolvimento de
praticas pedagodgicas diversificadas. Em referéncia as dificuldades enfrentadas por
esse grupo de tutoria, incluiram limitagdes no acesso ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e a necessidade de maior alinhamento entre tutoria e docentes.

Quanto a coordenagédo do curso, enfatizou a necessidade de implementar
praticas inclusivas, como a dilatagcdo de prazos, flexibilizagdo de instrumentos
avaliativos e a utilizacdo de canais variados de comunicacdao; além de relatar
obstaculos relacionados a infraestrutura institucional, ao suporte técnico e a
comunicagao entre os sistemas AVA e SUAP. Quanto a carga de trabalho da
coordenagao para atender a todas as demandas do curso, foi considerada
moderadamente excessiva, e sugeriu-se o fortalecimento do apoio académico e
técnico como medidas prioritarias para futuras ofertas da especializagao.

Assim, com o objetivo de aprimorar a compreenséao das respostas dos publicos
investigados, e considerando a complexidade do objeto de estudo, utilizou-se a
estratégia da triangulagdo no ambito da abordagem qualitativa. Essa técnica
possibilitou a apreensdo do fenbmeno sob diferentes vieses, ao integrar as
percepcdes de egressos, docentes, tutores e coordenagao, ampliando a profundidade
analitica da pesquisa.

Desse modo, a partir da triangulagao das falas dos quatro grupos investigados,
observa-se uma convergéncia em torno da importancia da especializagdo para a
formagao docente na EPT e do reconhecimento do esforgo institucional envolvido. No
entanto, ha também um consenso quanto a necessidade de uma maior integragcéo
entre os componentes do curso, maior dialogo entre os agentes formadores (docentes

e tutores) e de adequagdes estruturais no ambiente virtual e no planejamento
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pedagdgico. Além disso, a valorizacdo das praticas inclusivas, a busca por
metodologias mais ativas e contextualizadas, e a compreensao das multiplas
realidades dos discentes, sdo aspectos valorizados por todos os publicos. Desse
modo, a especializagdo é vista como valida e relevante, mas requer ajustes estruturais
e pedagdgicos que a aproximem ainda mais de uma formagao integral, critica e

conectada a praxis na EPT.

6.3 Categoria 3 - Perspectivas futuras e recomendagoes

Com base nos resultados das analises realizadas nesse trabalho cientifico, é
possivel delinear algumas perspectivas futuras para o curso de Especializacdo em
Docéncia para a Educagao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT). Inicialmente,
recomenda-se uma integragdo mais eficaz entre os componentes curriculares, com o
intuito de alinhar teoria e pratica de forma mais coesa; 0 que proporcionaria aos
estudantes uma formacao pautada na aplicabilidade e relevancia da praxis docente.
Outro fator crucial seria o fortalecimento da integragdo entre os diferentes atores
envolvidos no processo pedagdgico: docentes, tutores e discentes. Também,
estratégias de aproximagdo mais constantes e o uso de metodologias ativas e
colaborativas poderiam aumentar a participagao dos estudantes, melhorar a qualidade
das discussdes e aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, a infraestrutura € merecedora de atengao, principalmente em
relacdo ao ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e a integragao dos sistemas que
suportam o curso, a exemplo do SUAP, para garantir maior acessibilidade, eficiéncia
e comunicagao. Por conseguinte, a formacgdo continuada de docentes e tutores,
especialmente em relagdo as especificidades da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, € de fundamental importdncia para a garantia de que a equipe
pedagodgica esteja sempre alinhada com as melhores praticas e teorias educacionais.

Em relagao as praticas inclusivas, a flexibilizagdo de avaliagdes e a adequagao
de prazos devem ser mantidas, porém com o intuito de ampliar a personalizagéo do
ensino, e levando em consideracdo as multiplas realidades e necessidades dos

discentes.
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Por fim, o fortalecimento do apoio institucional e a otimizagcdo da carga de
trabalho da coordenagao sao agdes fundamentais para assegurar que o curso tenha

0S recursos € a estrutura necessarios para atingir seus objetivos de forma mais eficaz.

7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional resultante desta pesquisa — intitulado Guia orientador
de boas praticas na formagdo docente em EPT. aportes de pesquisa — reune
experiéncias e percepgoes dos participantes do processo formativo da Especializacao
DocentEPT do IFBA/Polo Salvador, evidenciando metodologias pedagdgicas
inovadoras, os principais desafios enfrentados pelos egressos, docentes, tutoria e
coordenagao do curso, por meio de estratégias que favorecem uma educagao critica,
reflexiva e integral. Além disso, propde recomendagdes para aprimorar a estrutura dos
cursos, a comunicagao institucional, o uso de tecnologias e a integracao entre
sistemas académicos. Com carater orientador, busca apoiar a gestao e a qualificagéo
da formagédo docente, promovendo praticas alinhadas as exigéncias atuais da
Educacgao Profissional e Tecnoldégica. Por ser um Guia interativo com finalidade
pedagogica, fruto do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do IFBA, também contempla conhecimentos resultantes da pesquisa sobre
a relevancia e validade da pos-graduagéao DocentEPT no IFBA — Polo Salvador.

Diante dessas constatagdes, o guia tem como objetivo principal oferecer
subsidios tanto aos profissionais discentes da especializagdo quanto aos gestores
responsaveis pela coordenacédo e pela gestdo pedagogica do curso. Assim, esse
produto educacional busca contribuir para o fortalecimento e a qualificacdo continua
das praticas docentes em EPT, bem como fornece importantes aportes para a
elaboracao de um relatoério técnico a ser encaminhado a coordenagao atual do curso
e a Pré-Reitoria de Ensino, com vistas a subsidiar adequacdes e melhorias na oferta
formativa.

Dessa forma, sugere-se que esse produto seja disseminado, apds validagéo,
para os discentes dos demais Polos do IFBA que ofertam a especializagao
DocentEPT, contribuindo desse modo para o fortalecimento da oferta do curso; e para

a importancia dele na formagao dos docentes da EPT. Nesse sentido, propbs-se o
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desenvolvimento de um e-book interativo, estruturado a partir de objetivos
pedagodgicos e educativos, que incorporam os conhecimentos e as descobertas
oriundas deste estudo cientifico. Assim, esse Guia em formato de e-book objetiva
também oferecer suporte aos discentes da especializagcdo DocentEPT, auxiliando-os
a manter e aprimorar suas praticas pedagdgicas no ambito da EPT, contribuindo
desse modo com o aprimoramento e valorizagdo do curso. De acordo com Moura
(2014), é necessario ter em vista que além da formagao inicial dos docentes, a
formagédo continuada tem um valor significativo para esses, no que diz respeito a
jungdo das trajetérias académicas desses profissionais licenciados, bacharéis e
tecndlogos, com a formacdo continuada, agregando dessa forma praticas
integradoras e inovadoras, objetivando “romper a dualidade entre professor da
educacao geral e professor da formagao profissional, disciplinas da educagao geral e
disciplinas da educagéao profissional” (Moura, 2014, p. 103).

Além disso, Moura (2014) ressalta que para caminhar nessa direcédo, a
formacao continuada de professores necessita desvincular-se da crenca de que “esse
espacgo € ocupado por cursos aleatérios, isolados, que nao fazem parte de um projeto
global da formacéo docente”. Ao invés disso, mesmo que essa formagédo seja de
pequena, média ou longa duracio, € imprescindivel que englobem uma totalidade, no
contexto de um projeto formativo da instituicdo educativa e da formagao didatico-
pedagdgica, além da respectiva area dos docentes (Moura, 2014, p. 103).

Por isso, a necessidade de desenvolver um produto educacional que esteja
alinhado com a praxis docente em EPT e que colabore com o fortalecimento da
formacado continuada de professores e, consequentemente, com a difusdo de
conhecimentos que proporcionem uma visdo critica da sociedade, do mundo do
trabalho e do saber pedagdgico, no contexto da formagdo humana e integral; tendo a
pesquisa como um principio pedagdgico e o trabalho como um principio educativo.

Em referéncia aos titulos, que compdem esse Guia, estdo divididos conforme
segue, objetivando fornecer ao leitor uma visdo estruturada do conteudo, com

indicagbes das paginas, nas quais cada segao inicia.
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Desse modo, o capitulo | apresenta uma visdo geral da Especializagao
DocentEPT, destacando o projeto pedagdgico do curso, carga horaria, disciplinas, o
processo seletivo da oferta de 2023 — com énfase na distribuicdo das vagas —, e a
justificativa da escolha do Polo Salvador como locus da pesquisa.

No que diz respeito ao capitulo Il, sdo apresentadas as percepcdes dos
principais atores envolvidos no curso — egressos, docentes, tutores e coordenacao
— a respeito da experiéncia formativa, os desafios enfrentados e as solugdes
encontradas. Destaca-se a importancia da interagdo e do suporte pedagdgico, bem
como a necessidade de formacgao continuada e aprimoramento dos processos de
mediacdo e comunicagao no contexto da EaD.

Quanto ao capitulo Ill, aborda os principais desafios enfrentados na
formacao e atuacao docente na Educacéao Profissional e Tecnoldgica, especialmente
em ambientes mediados por tecnologias digitais. Destaca que os obstaculos vao além
do dominio do conteudo, envolvendo a adaptagdo a metodologias inovadoras e o0 uso
eficaz dos recursos tecnoldgicos, assim como a superagéo das limitagdes estruturais
disponiveis. As tutoras do curso ressaltam dificuldades na atualizagao das plataformas
digitais, problemas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e a necessidade de
alinhamento pedagdgico entre formadores e tutores, evidenciando a complexidade da

mediacdo pedagdgica em contextos remotos. Esse capitulo também sintetiza as
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categorias emergentes da analise qualitativa, evidenciando os principais desafios
enfrentados pelos docentes na adaptacdo pedagdgica e no envolvimento dos
estudantes. Desse modo, sdo destacadas as boas praticas adotadas para superar as
dificuldades, incluindo a busca por inovagao na praxis docente e o fortalecimento da
comunicagao entre todos os envolvidos. Além disso, o capitulo enfatiza a importancia
de uma infraestrutura institucional robusta para apoiar o processo formativo. Por
conseguinte, as recomendagdes apontam para investimentos em tecnologia,
capacitagado continua dos docentes e tutores, além de uma maior integracdo dos
sistemas académicos e pedagogicos, com o objetivo de fortalecer a qualidade da
formacao docente e consolidar uma educagao profissional alinhada as demandas do
mundo do trabalho.

O capitulo IV destaca o Projeto de Intervengéo, que consiste em praticas
pedagdgicas significativas voltadas para a transformag¢ao do contexto educacional na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Desenvolvido individualmente por cada
estudante como Trabalho Final de Curso (TFC), o projeto integra os conhecimentos
adquiridos ao longo da formacgéo, articulando teoria e pratica. Além disso, os projetos
sdo fundamentados em demandas reais identificadas nos ambientes escolares da
EPT, promovendo solugdes contextualizadas e inovadoras.

Em referéncia ao capitulo V apresenta um conjunto de agdes articuladas,
elaboradas a partir da analise dos dados da pesquisa — Avaliacdo, relevancia e
validade da Pés-Graduagao: Docéncia em EPT no IFBA — Polo Salvador. Essas agdes
tém como propdsito fortalecer a formagdo docente na Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT), valorizando a praxis docente na construgdo de uma educagéao
significativa e socialmente comprometida. O capitulo também busca fornecer
subsidios para a formulacdo e aprimoramento de politicas publicas e institucionais
voltadas a EPT, promovendo maior alinhamento entre os objetivos formativos, os
curriculos, os processos de ensino-aprendizagem e os efeitos praticos na atuagao
pedagodgica da Especializacdo DocentEPT. A relevancia desse capitulo € para um link
gue direciona o(a) leitor(a) para um Padlet — plataforma online que permite a criagao
de murais digitais colaborativos e interativos para registro, organizacdo e
compartilhamento de conteudo multimidia —, onde est&o as informagdes relacionadas

as propostas integradas de agbes para fortalecimento da formagao docente em EPT.
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Por fim, a secdo — Conclusdes, Recomendacgdes e Perspectivas — traz uma
sintese das principais conclusdes da pesquisa, enfatizando o consenso sobre a
necessidade de formagao continuada, melhorias tecnolégicas e maior interagao entre
docentes e discentes. Também, aponta recomendacdes para futuras ofertas da
especializagdo, objetivando a consolidagdo de uma pratica docente inovadora, critica
e comprometida com a realidade da Educacao Profissional e Tecnoldgica, na
modalidade a distancia (EaD). Ressalta-se ainda, que, esses elementos sao
fundamentais para orientar futuras ofertas da especializacdo e subsidiar politicas
publicas voltadas a formagao de docentes para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
na modalidade a distancia.

No contexto das referéncias contemplam as obras, autores e fontes académicas
consultadas para a elaboragéo do guia, incluindo referéncias teodricas sobre Educagao
Profissional e Tecnoldgica, mediacdo pedagogica, EaD, e as contribuicbes dos
autores citados ao longo do material. Nesse sentido, este produto educacional tem
como propodsito contribuir com a gestao do IFBA no aprimoramento de suas agdes
formativas, ao mesmo tempo em que busca estimular os docentes em formacao a
aprofundarem os conhecimentos adquiridos ao longo da especializagdo. Reafirma,
ainda, a importancia de uma educacao integral, emancipadora e comprometida com
a formagao omnilateral dos cidadaos. Além disso, destaca a relevancia da formagao
docente para a Educacgédo Profissional e Tecnoldgica, defendendo um curriculo
alinhado as transformacdes do mundo do trabalho e aos principios de uma educacgao
critica, reflexiva e integrada, que articule teoria e pratica de forma coerente e

significativa.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do questionamento de pesquisa “De que forma o Curso de
Especializagdo em Docéncia para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA contribuiu para a formacao de professores
na area de Educagado Profissional e Tecnoldgica, tendo em vista os desafios
enfrentados e as perspectivas percebidas pelos egressos, no decorrer do Curso”? foi

possivel analisar a avaliagéo, a validade e a relevancia do Curso de Pds-graduagao
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Lato Sensu em Docéncia para a Educacao Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT),
ofertado pelo Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA),
na modalidade de Educagao a Distancia (EAD), por meio do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), no polo Salvador-BA. A analise considerou as percepg¢des de
egressos, docentes, tutores e da coordenagéo da oferta realizada em 2023.

Assim, a partir de uma abordagem qualitativa, quantitativa com
procedimentos bibliograficos, documental e pesquisa com os participantes, constatou-
se 0s aspectos mais relevantes em relagdo a formagao recebida pelos egressos do
curso, além dos principais impactos dessa formacao, na trajetéria profissional desses
estudantes, bem como os desafios enfrentados ao longo desse percurso formativo.
Além disso, por meio da estratégia metodoldgica da triangulagao, foi possivel
compreender, sob diferentes olhares, os impactos, contribuicdes e desafios que
permearam a construcdo dessa experiéncia formativa. Nessa perspectiva, os dados
revelam que o curso tem cumprido, em grande parte, seus objetivos pedagaogicos, ao
promover uma formacgao voltada a docéncia em Educacéao Profissional e Tecnolégica
(EPT), além de ampliar a difus&o do conhecimento nesse campo.

De uma forma geral o Curso de Especializagcdo em Docéncia para a
Educacao Profissional e Tecnolégica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA,
contribui para a formagao dos egressos para a docéncia em EPT, entretanto, existem
algumas questdes fundamentais para o fortalecimento das préximas ofertas, como a
necessidade de maior integragdo entre teoria e pratica, de aprimoramento da
infraestrutura tecnoldgica e de qualificagdo continua dos agentes envolvidos.
Ademais, a valorizagdo de praticas inclusivas e o reconhecimento das diversas
realidades dos discentes também se mostram essenciais para a consolidagdo de uma
formacao significativa e equitativa.

Ressalta-se ainda que, ao assumir a pluralidade de perfis dos discentes como
um elemento central, o curso podera avangar para uma proposta mais integrada,
contextualizada e significativa. Desse modo, espera-se que os achados desta
pesquisa contribuam para reflexbes e tomadas de decisdo que impactem
positivamente futuras ofertas da especializagcdo, promovendo uma formacgao critica,
transformadora e alinhada aos principios da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Por fim, ressalta-se que o produto educacional oriundo dessa pesquisa, um

e-book intitulado — Guia orientador de boas praticas na formagao docente em EPT:
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aportes de pesquisa — sistematiza as boas praticas e reflexdes sobre a formagao
docente na EPT, com base na experiéncia da turma de egressos da oferta 2023, do
IFBA/UAB, polo Salvador. Dessa forma, espera-se que este trabalho possa contribuir
efetivamente com a gestdo da especializagdo, e com o aprimoramento do curso,
inspirando novas ofertas mais ajustadas as reais necessidades dos profissionais da
area, bem como subsidiar pesquisas futuras no campo da formagao docente na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT); além de contribuir com o fortalecimento
da formacao continuada de professores para uma educacio que estimule a formagao

humana e integral de cidadaos criticos e emancipados.
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APENDICE A — QUESTIONARIOS

QUESTIONARIO DE PESQUISA DO
ProfEPT - Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgica do IFBA/Campus SalvadorBA

Tema da dissertagao: Especializagdo em Docéncia para a Educagao Profissional e

Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA: avaliacdo, relevancia e validade na formacdo e na
praxis docente, no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

Mestranda: Rita de Cassia Barbosa Nascimento
Orientadora: Prof.a Dra. Maria de Fatima Luz Santos
Respondentes: Egressos do Curso DocentEPT do IFBA/ Polo Salvador-BA

1. OBIJETIVO DA PESQUISA:

Investigar de que maneira o Curso de Especializacdo em Docéncia para a Educagdo Profissional e
Tecnoldégica (DocentEPT) do IFBA, especificamente o Polo Salvador-BA (escolhido como ldcus da
pesquisa) contribui para a formacdo de professores na drea de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica; a partir da perspectiva dos egressos, no que diz respeito ao alinhamento dos
conhecimentos adquiridos na Especializagdo e a praxis docente desses egressos.

2. INSTRUGCAO GERAL

As respostas desse questiondrio foram condicionadas a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido - TCLE. Destarte, esse instrumento foi submetido ao Comité de Etica, objetivando a
obtencdo do parecer de aprovagdo, com o propédsito de realizar a sua aplicacdo direcionada ao
publico alvo da pesquisa, a saber: egressos da Especializacdo DocentEPT/Polo Salvador-BA do
Instituto Federal de Educagdo da Bahia - IFBA, conforme previsdo no cronograma existente no
projeto de pesquisa.

O questionario que vocé esta prestes a preencher contém um total de 46 perguntas, sendo 42
objetivas e 4 discursivas. Estimamos que a conclusdo deste questionario levarad aproximadamente
15 minutos.

3. CATEGORIAS DAS PERGUNTAS DO QUESTIONARIO:
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Para fins de organiza¢do da investigacdo in loco, foram feitas eleicdes de pontos relevantes no
sentido de obtencgdo de subsidios para a pesquisa. Para tanto, buscou-se concentrar em categorias
de analises as informacgGes. Dessa forma, os itens abordados em cada categoria propiciardo
embasamento para os indicadores que nos fornecerdo caminhos para tomada de decisdo e para
constituicdo de referéncias a medida que o acompanhamento deste curso de pds-graduagao Lato
Sensu em EPT seja efetivada como pesquisa de egresso. Seguem 11 (onze) categorias passiveis de
pesquisa no campo de atuacdo, além 42 (quarenta e duas) questdes fechadas; e 04 (quatro) questdes
discursivas:

ATENCAO!

Pedimos que responda com a maior atengao possivel, pois suas respostas sdo muito importantes
para a nossa pesquisa. Caso precise de um intervalo ou tenha alguma duvida durante o
preenchimento, fique a vontade para pausa-lo e retornar quando desejar.

Agradecemos sua colaboragao e tempo dedicado!

Perfil do Entrevistado

Caro egresso da Especializagdao DocentEPT do IFBA - Polo Salvador-BA,

Agradecemos por participar de nossa pesquisa. Queremos assegurar que todos os dados fornecidos
serdo tratados com a mdxima confidencialidade. As informagdes coletadas serao andnimas e nao
serdo associadas a nenhuma identificagdo pessoal. Ndo sera possivel identificar individualmente os
participantes com base nas respostas fornecidas.

Sua participacdo é fundamental para o sucesso desta pesquisa, e sua privacidade é uma prioridade
para nods. Se tiver alguma duvida sobre como seus dados serdo usados, ndao hesite em entrar em
contato conosco através do e-mail ritacbn72@gmail.com

1. Data de nascimento: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

2.  Como voce se identifica em termos de género? *

Marcar apenas uma oval.
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Feminino
Masculino
N3o-binario Prefiro

ndo responder Outro:

3. Formag¢do Académica: *
Marcar apenas uma oval.

Tecndlogo
Licenciatura

Bacharelado

4. Informe o nome do Curso da sua Graduagao: *

5. Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualificagdo académica? *

Marcar apenas uma oval.
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Graduacao
Pés-Graduacgao
Mestrado
Doutorado
Pés-Doutorado

6. Estalecionando na area da educagao profissional? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, leciono na area de educacgdo profissional

Ndo, mas pretendo lecionar na drea de educacdo profissional Outro:

7. Caso lecione na drea da educagao profissional, informe em qual rede atua:
Marque todas que se aplicam.

Rede Municipal
Rede Estadual
Rede Federal
Sistema S

ONG

Rede Privada Outro:

8. Em qual area de conhecimento vocé leciona? *
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CATEGORIA | - Politicas Publicas para a EPT

As Politicas Publicas para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) visam melhorar a educacdo
técnica e profissional para atender as demandas do mundo do trabalho e

necessidades socioeconOmicas. Elas incluem aspectos como financiamento, curriculos, formacdo de
professores, infraestrutura, e integragcdo com o setor produtivo.

Convidamos vocé a responder as perguntas seguintes sobre sua experiéncia e percep¢do em relagcdo
as politicas publicas de EPT durante e apds seu curso de especializagao para a docéncia em educacgado
profissional - DocentEPT

9. 1.De que forma vocé avalia a eficacia das politicas publicas atuais para a Educagao

Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil? Marcar apenas uma oval.

a) Muito eficazes

b)Eficazes

c) Moderadamente eficazes
d)Pouco eficazes

e)Nada eficazes

10. 2. Na sua opinido, as politicas publicas para EPT estdo adequadamente * alinhadas

com as demandas sociais e, particularmente, com mundo do trabalho?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente alinhadas

b) Alinhadas

c) Moderadamente alinhadas
d) Pouco alinhadas

e) Nada alinhadas
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11. 3. Quao positivo foi o impacto das politicas publicas para EPT em sua * formagao

académica e profissional durante o curso de especializagao DocentEPT?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito positivo

Positivo
Moderadamente Positivo
Pouco positivo

Nada positivo

CATEGORIA Il: Concepcao do Curso de especializacao DocentEPT

A concepcdo do curso refere-se ao planejamento e estruturacao geral do curso de especializacdo
para a docéncia em educacgao profissional e tecnoldgica (DocentEPT). Assim, essa categoria inclui
os objetivos definidos, a relevancia do conteldo programatico, as metodologias de ensino
utilizadas, a adequacdo da carga horaria, e a qualidade da infraestrutura e dos recursos
disponibilizados. Desse modo, compreender a sua percepcdo sobre esses aspectos é essencial
para avaliar a eficacia do curso, bem como identificar dreas que possam ser aprimoradas.

Com base na definicdo supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

12. 4. O curso contempla em seu curriculo as politicas, filosofia e diretrizes de *

EPT?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Contempla totalmente
Contempla

Contempla moderadamente
Contempla pouco

N3do contempla



13.

14.

15.

5. Os objetivos do curso de especializagao DocentEPT foram claros e

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Totalmente claros e atingivies
Claros e atingiveis
Moderadamente claros e atingiveis
Pouco claros e atingiveis

Nada claros e atingiveis
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* atingiveis?

6. O contetido programatico do curso foi relevante para a sua formag¢dao como

docente na educagdao profissional?

Marcar apenas uma oval.

a)

Muito relevante

b) Relevante
c) Moderadamente relevante
d) Pouco relevante
e) Nada relevante
7. As metodologias de ensino utilizadas no curso foram eficazes para a sua *

aprendizagem:

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito eficazes

Eficazes

Moderadamnente eficazes

Pouco eficazes

Nada eficazes
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16. 8. A carga horaria do curso foi adequada para cobrir todo o conteudo  *

necessario?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito adequada

b) Adequada

c) Moderadamente adequada
d) Pouco adequada

e) Nada adequada

17. 9. Ainfraestrutura e os recursos disponibilizados pelo curso foram adequados para o
seu aprendizado:

Marcar apenas uma oval.

a) Muito adequados

b) Adequados

c) Moderadamente adequados
d) Pouco adequados

e) Nada adequados

CATEGORIA IIl: Bases Conceituais da EPT

As bases conceituais da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) abarcam os fundamentos
tedricos e filosoficos que orientam as praticas educativas nesse campo. Essas bases
conceituais compreendem os principios pedagdgicos, as teorias de aprendizagem, e as
abordagens curriculares especificas da EPT. Assim, compreender sua percep¢do sobre

esses aspectos é essencial para avaliar a formacdo tedrica recebida e identificar como esse
conhecimento reflete na pratica educativa.

Com base na referida defini¢do, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre as
bases conceituais da EPT abordadas durante o curso de especializagdo DocentEPT:
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18.  10.0s principios pedagégicos da EPT foram aplicados nas praticas * educativas
durante o curso?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito bem aplicados

b) Aplicados

c) Moderadamente aplicados
d) Pouco aplicados

e) Nada aplicados

19. 11. As teorias de aprendizagem abordadas no curso foram relevantes para a sua
pratica docente na educagao profissional?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito relevantes
b) Relevantes
c) Moderadamente relevantes
d) Pouco relevantes
e) Nada relevantes
20. 12. Como vocé avalia a integragao entre teoria e pratica no curso, *

especialmente no que diz respeito as bases conceituais da EPT?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente integrada

b) Integrada

c) Moderadamente integrada
d) Pouco integrada

e) Nada integrada
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A organizacdo curricular refere-se a estruturacdo dos conteudos, disciplinas, e atividades
educacionais que compdem o curso. Além disso, essa organizacdao esta relacionada a maneira
como o curriculo é planejado, distribuido e articulado para atender aos objetivos educacionais e
as necessidades dos estudantes. Desse modo, compreender sua percepgao sobre a organizacdo
curricular é de fundamental importancia para avaliar a eficacia do curso e identificar as areas que

podem ser aprimoradas para melhor atender aos discentes.

Com base nessa definicdo, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre a

organizagao curricular do curso de especializagao que vocé concluiu:

objetivos educacionais da especializa¢ao?

Marcar apenas uma oval.

21.
a)
b)
c)
d)
e)
22.

a aprendizagem? Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Totalmente coerente

Coerente

Moderadamente coerente

Pouco coerente

Nada coerente

14. A sequéncia e progressao dos contetudos foram bem planejadas,

Muito bem planejadas

Bem planejadas
Moderadamente planejadas
Pouco planejadas

Ndo foram planejadas

13. O curriculo da especializagdao DocentEPT foi coerente e alinhado com os

* facilitando
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23.  15. O curriculo do curso foi flexivel o suficiente para atender as diferentes *

necessidades e interesses dos discentes?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito flexivel

b) Flexivel

c) Moderadamente flexivel
d) Pouco flexivel

e) Nada flexivel

24. 16. A integracao entre as diferentes disciplinas e areas de conhecimento no curso foi
eficaz?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito eficaz

b) Eficaz

c) Moderadamente eficaz
d) Pouco eficaz

e) Nada eficaz

CATEGORIA V: Organizacdo didatica (metodologia, recursos,
avaliacdo etc)

A organizagdo didatica compreende os métodos de ensino, os recursos utilizados e as praticas de
avaliacdo aplicadas durante o curso. Isso inclui a eficdcia das metodologias adotadas, a adequacao
dos recursos disponiveis e a relevancia dos métodos de avaliacdo utilizados. Destarte,
compreender sua percepgao sobre esses aspectos é essencial para avaliar a qualidade do ensino
e identificar oportunidades de melhoria.

Com base na definicdo supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre a
organizacdo didatica do curso de especializagdo que vocé cursou:
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25. 17. Os métodos de avaliagao utilizados no curso foram relevantes para *

diagnosticar o seu aprendizado?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito relevantes

b) Relevantes

c) Moderadamente relevantes
d) Pouco relevantes

e) Nada relevantes

26. 18. A utilizacao de tecnologias educacionais no curso foi adequada contribuindo
para o seu aprendizado?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente adequada

b) Adequada

c) Moderadamente adequada
d) Pouco adequada

e) Nada adequada

27. 19. O feedback e suporte oferecidos pelos professores foram eficazes para o * seu

desenvolvimento académico e profissional?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente eficazes

b) Eficazes

c) Moderadamente eficazes
d) Pouco eficazes

e) Nada eficazes
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CATEGORIA VI: Plataforma utilizada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA)

A plataforma utilizada no ambiente virtual é um elemento singular em cursos de Educagdo a
Distancia (EAD). Assim, essa plataforma deve oferecer ferramentas e recursos que facilitem a
interacdo, a gestdo do conteudo e a avaliacdo dos discentes. Dessa forma, a compreensao e
percepcao sobre a eficacia da plataforma utilizada é essencial para avaliar a experiéncia
educacional e identificar dreas que podem ser melhoradas.

Com base nessa definicdo, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre a
plataforma usada no ambiente virtual durante o curso de especializagao DocentEPT:

28.  20. A plataforma virtual utilizada no curso apresenta uma navegacao facil, intuitiva?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito facil
b) Facil
c) Moderadamente facil
d) Pouco facil
e) Nada facil
29. 21. Como vocé avalia a disponibilidade dos recursos educacionais *

necessarios (materiais de leitura, videos, foruns, etc.) fornecidos pela plataforma de

ensino ?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente disponivel

b) Disponivel

c) Moderadamente disponivel
d) Pouco disponivel

e) Nada disponivel
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30. 22. As ferramentas de interagdo (foruns, chats, videoconferéncias) na *

plataforma foram eficazes para promover a comunicacao e a colaboragao entre os

estudantes e professores?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito eficazes

Eficazes
Moderadamente eficazes
Pouco eficazes

Nada eficazes

31. 23. A plataforma manteve-se estavel e teve bom desempenho durante todo o curso,

sem apresentar muitos problemas de ordem técnica?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Totalmente estavel

Estavel

Moderadamente estavel

Pouco estavel

Nada estavel

32. 24. O suporte técnico oferecido para resolver problemas com a plataforma foi *

eficiente e rapido?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito eficiente

Eficiente
Moderadamente eficiente
Pouco eficiente

Nada eficiente
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34.

CATEGORIA VII: Tecnologias e Ferramentas Digitais
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As tecnologias digitais e ferramentas digitais sdo componentes fundamentais em um curso de
especializacdo a distancia - EAD, pois facilita o acesso a informacado, a interacdo entre discentes e
docentes, bem como o desenvolvimento de habilidades praticas. Por isso, compreender sua
percepcdo sobre a eficacia e a adequacdo dessas tecnologias e ferramentas é essencial para
avaliar a qualidade do ambiente educacional digital e identificar areas que por ventura possam

ser aprimoradas.

Com base na defini¢do supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre
as tecnologias digitais e ferramentas digitais utilizadas durante o curso de especializagdo:

as atividades de ensino e aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Totalmente adequada
Adequada
Moderadamente adequada
Pouco adequada

Nada adequada

26. As ferramentas digitais de colaboragdo (como Google Docs, plataformas

25. O curso ofereceu uma variedade adequada de ferramentas digitais para suportar

de

videoconferéncia, etc.) foram eficazes para o trabalho em grupo e a comunicagao

entre os participantes?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito eficazes

Eficazes

Moderadamente eficazes

Pouco eficazes

Nada eficazes
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35.  27. As tecnologias digitais utilizadas no curso foram faceis de usar e * acessiveis
para todos os participantes?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito faceis

Faceis
Moderadamente faceis
Pouco faceis

Nada faceis

36. 28. As tecnologias digitais foram bem integradas ao processo de ensino,

contribuindo para uma melhor compreensdo dos contetidos?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito bem integradas

Bem integradas
Moderadamente integradas
Pouco integradas

Nada integradas

37.  29. O suporte oferecido pelo curso para o uso eficaz das tecnologiase *

ferramentas digitais foi adequado?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Totalmente adequado
Adequado
Moderadamente adequado
Pouco adequado

Nada adequado
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A formacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) visa preparar profissionais para atuar
com competéncia nas areas de ensino, gestdo e desenvolvimento de projetos educacionais
voltados para a educagdo profissional. Assim, essa formacdo abrange tanto aspectos tedricos
guanto praticos, promovendo o desenvolvimento de habilidades pedagogicas e técnicas
especificas. Por esse motivo, compreender sua percepc¢do sobre a formacdo recebida é essencial

para avaliar a qualidade do curso e identificar areas que podem ser aprimoradas.

Com na defini¢do supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre sua

formacdo em EPT durante o curso de especializacdo DocentEPT:

Marcar apenas uma oval.

38.
EPT?

a)
b)
c)
d)
e)

39.

Muito relevantes

Relevantes

Moderadamente relevantes

Pouco relevantes

Nada Relevantes

31. Quao eficaz foi a preparacgao do curso para a sua atuagcao como docente
area de EPT?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito eficaz

Eficaz

Moderadamente eficaz

Pouco eficaz

Nada eficaz

30. Os conteudos tedricos abordados no curso foram relevantes para a formagao em

*na
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CATEGORIA IX: Praxis pedagogica em EPT

A praxis pedagdgica refere-se a combinagdo entre teoria e prdtica na atuagdo docente,
especialmente no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Além disso, envolve o
planejamento, a execugdo e a reflexdo sobre as praticas docentes, visando a formacgdo integral
dos estudantes. Por isso, compreender sua percepc¢ao sobre a praxis pedagodgica adotada no curso
é essencial para avaliar a qualidade do ensino e identificar areas que podem ser aprimoradas.

Com base na defini¢do supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre a
praxis pedagdgica em EPT durante o curso de especializagdo:

40. 32. Como voceé avalia a integragao entre teoria e pratica na praxis pedagodgica

41.

adotada no curso?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito bem integrada
b) Bem integrada
c) Moderadamente integrada
d) Pouco integrada
e) Nada integrada
33. Os métodos pedagodgicos utilizados foram eficazes para o contexto da *

EPT.

Marcar apenas uma oval.

a) Muito eficazes

b) Eficazes

c) Moderadamente eficazes
d) Pouco eficazes

e) Nada eficazes
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42. 34. As praticas pedagdgicas adotas foram eficazes em promover um *

envolvimento ativo em seu processo de aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito eficazes

Eficazes

Moderadamente eficazes

Pouco eficazes

Nada eficazes

43.  35. O curso incentivou a reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas em EPT:

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Incentivou muito
Incentivou

Incentivou moderadamente
Incentivou pouco

Nao incentivou

44.  36. A praxis pedagogica do curso foi adequada no seu preparo paraas * demandas

do mundo do trabalho, na area de EPT?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Muito adequada
Adequada
Moderadamente adequada
Pouco adequada

Nada adequada
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45.  37.Qual a relevancia dos conhecimentos adquiridos no Curso para o

desenvolvimento e aplicagdo do seu Trabalho Final de Curso - TFC?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito relevante

b) Relevante

c) Moderadamente relevante
d) Pouco relevante

e) Nada relevante

TEGORIA X: Limitacdes, pontos positivos e negativos

Avaliar as limitagdes, os pontos positivos e negativos do curso de especializagdo em Docéncia para
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) é crucial para identificar aspectos que podem
ser melhorados e destacar as areas que foram bemsucedidas. Desse modo, compreender a
percepcdo dos egressos sobre esses aspectos fornece uma visdo abrangente da qualidade e
eficacia do curso, contribuindo desse modo com a oferta de novas turmas.

Com base na defini¢do supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre
as limitacoes, pontos positivos e negativos do curso de especializacdo que vocé cursou:

46.  38. Quais foram as principais limitagdes do curso de especializagao * DocentEPT

na sua percep¢ao? (Pode assinalar mais de uma alternativa)
Marque todas que se aplicam.

a) LimitagGes em infraestrutura: Falta de recursos fisicos e tecnoldgicos
adequados.

b) Limita¢cOes pedagdgicas: Metodologias de ensino pouco eficazes.
c) LimitagcGes de conteldo: Curriculo desatualizado ou incompleto.

d) LimitagGes administrativas: Problemas de organizagdo e suporte.

Outro:
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47.  39. Quais foram os principais pontos positivos do curso de especializagdo DocentEPT

na sua percep¢ao? (Pode assinalar mais de uma alternativa)
Marque todas que se aplicam.

a) Qualidade dos professores: Docentes bem qualificados e experientes.
b) Conteudo do curso: Materiais e conteudos relevantes e atualizados.
c) Metodologia de ensino: Métodos de ensino inovadores e eficazes.

d) Recursos disponibilizados: Infraestrutura e tecnologia de qualidade.

e) Suporte ao aluno: Bom atendimento e suporte administrativo.

Outro:

48. 40. Quais aspectos negativos do curso que mais impactaram sua experiéncia de

aprendizagem? (Pode assinalar mais de uma alternativa)
Marque todas que se aplicam.

a) Falta de interacdo: Pouca interacdo entre discentes e professores.
b) Problemas técnicos: Falhas na plataforma digital e tecnologias utilizadas.

c) Carga horaria inadequada: Distribui¢cdo de carga horaria insuficiente ou

excessiva.

d) Falta de aplicacdo pratica: Pouca énfase em atividades praticas e laboratoriais.

Outro:

49.  41. Quais sugestodes vocé daria para melhorar o curso de especializagao *

DocentEPT? (Pode assinalar mais de uma alternativa)
Marque todas que se aplicam.

a) Melhorar a infraestrutura: Investir em recursos fisicos e tecnoldgicos.

b) Atualizar o curriculo: Revisar e atualizar os contelddos abordados.

c) Aprimorar a metodologia: Adotar métodos de ensino mais eficazes e inovadores.
d) Aumentar a interagdo: Promover maior interagdo entre discentes e docentes.

e) Oferecer mais suporte: Melhorar o suporte técnico e administrativo ao

estudante.

Outro:
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50. 42. Como vocé avalia sua satisfagao geral com o curso de especializagao *
DocentEPT?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito satisfeito: O curso atendeu ou superou minhas expectativas.

b) Satisfeito: O curso foi bom, mas ha espago para melhorias.

¢) Moderadamente satisfeito: O curso foi razodvel, mas com varias limitagdes.
d) Pouco satisfeito: O curso teve muitos pontos negativos.

e) Nada satisfeito: O curso foi insatisfatério e ndo atendeu minhas

expectativas.

Outro:

CATEGORIA XI: Recomendacdes e Sugestdes de melhoria

Obter recomendacgdes e sugestdes dos egressos é fundamental para o aprimoramento continuo
do curso de especializagdo em Docéncia para a Educacdo

Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT). Essas contribuicdes ajudam a identificar melhorias
especificas, novas abordagens e areas de desenvolvimento que podem aumentar a qualidade e
eficdcia do curso.

Com base na definicdo acima, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas sobre suas
recomendacgdes e sugestdes para o curso de especializacao:

51. 43. Quais sugestdes vocé daria para aprimorar a metodologia de ensino do *

curso?

52. 44. Quais recomendacdes vocé daria para aumentar a interagdao entre alunos e
professores no curso de especializagdao DocentEPT?



53.

54.

45. Quais sugestoes vocé daria para a atualiza¢do dos contetidos abordados no
curso?

46. De forma geral, quais recomendagdes vocé daria para melhorar o curso de
especializacao DocentEPT?

Este conteuddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA DO ProfEPT - Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFBA/Campus
SalvadorBA

Tema da dissertagdo: Especializagdo em Docéncia para a Educagdo Profissional e Tecnolégica
(DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA: avaliacdo, relevancia e validade na formagdo e na praxis
docente, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

Mestranda: Rita de Cassia Barbosa Nascimento
Orientadora: Prof.a Dra. Maria de Fatima Luz Santos
Respondentes: Docentes do Curso DocentEPT do IFBA/ Polo Salvador-BA

1. OBIJETIVO DA PESQUISA:

Investigar de que maneira o Curso de Especializagdo em Docéncia para a Educacgado

Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA, especificamente o Polo Salvador-BA (escolhido
como lécus da pesquisa) contribui para a formagdo de professores na drea de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica; a partir da perspectiva dos egressos, no que diz respeito ao
alinhamento dos conhecimentos adquiridos na Especializagdo e a praxis docente desses egressos.

2. INSTRUGAO GERAL

As respostas desse questionario foram condicionadas a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido - TCLE. Destarte, esse instrumento foi submetido ao Comité de Etica, objetivando a
obtengdo do parecer de aprovacdo, com o propédsito de realizar a sua aplicagdo direcionada a um
dos publicos-alvo da pesquisa, a saber: docentes da Especializagdo DocentEPT/Polo Salvador-BA do
Instituto Federal de Educa¢do da Bahia - IFBA, conforme previsdo no cronograma existente no
projeto de pesquisa.

O questionario que vocé estd prestes a preencher contém 15 (quinze) questdes objetivas e 01 (uma)
guestdo aberta, totalizando 16 questdes. Estimamos que a conclusdo deste questionario levara
aproximadamente 15 minutos.

3. CATEGORIAS DAS PERGUNTAS DO QUESTIONARIO:

Para fins de organizacdo da investigacdo in loco, foram feitas elei¢des de pontos relevantes no
sentido de obtencdo de subsidios para a pesquisa. Para tanto, buscou-se concentrar em categorias
de anadlises as informacOes. Dessa forma, os itens abordados em cada categoria propiciardo
embasamento para os indicadores que nos fornecerdao caminhos para tomada de decisao e para
constituicdo de referéncias a medida que o acompanhamento deste curso de pds-graduacao Lato
Sensu em EPT seja efetivada como pesquisa de egresso. Seguem 06 (seis) categorias passiveis de
pesquisa no campo de atuacdo, além de 15 (quinze) questGes objetivas e 01 (uma) questdo aberta.
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ATENCAO!

Reiteramos que as respostas deverdo levar em consideragdo o locus da pesquisa Polo Salvador-BA
e os egressos da Turma 2023.1.

Pedimos que responda com a maior atengdo possivel, pois suas respostas sdo muito importantes
para a nossa pesquisa. Caso precise de um intervalo ou tenha alguma duvida durante o

preenchimento, fique a vontade para pausa-lo e retornar quando desejar.

Agradecemos sua colaborac¢ao e tempo dedicado!

Perfil do Entrevistado
Caro(a) docente da Especializagdo DocentEPT do IFBA - Polo Salvador-BA,

Agradecemos por participar de nossa pesquisa. Queremos assegurar que todos os dados fornecidos
serdo tratados com a mdaxima confidencialidade. As informagdes coletadas serdo an6nimas e nao
serdo associadas a nenhuma identificagdao pessoal. Ndo sera possivel identificar individualmente os
participantes com base nas respostas fornecidas.

Sua participacao é fundamental para o sucesso desta pesquisa, e sua privacidade é uma prioridade
para nods. Se tiver alguma duvida sobre como seus dados serdo usados, ndo hesite em entrar em
contato conosco através do e-mail ritacbn72@gmail.com

1. Datade nascimento: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

2.  Como voceé se identifica em termos de género? *

Marcar apenas uma oval.
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Feminino
Masculino
Nao-binario Prefiro
ndo responder

Outro:

3. Formagdo Académica: *

Marcar apenas uma oval.

Tecndlogo
Licenciatura

Bacharelado

4. Informe o nome do Curso da sua Graduagao: *

5. Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualificacdo académica? *

Marcar apenas uma oval.
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Graduacgao

Especializagao Lato Sensu
Mestrado

Doutorado

Pds-Doutorado

Em qual(is) area(s) do conhecimento vocé leciona? *

CATEGORIA 1 - Desafios na Implementacdo do Curso na pratica
docente

Esta categoria busca entender as dificuldades que os docentes enfrentaram ao ministrar o curso
na modalidade a distancia.

Convidamos vocé a responder as perguntas seguintes sobre sua experiéncia ao ministrar o curso
na modalidade a distancia, destacando os desafios enfrentados na implementacdo e na adaptacao
da pratica docente nesse formato.

1. No que diz respeito aos desafios enfrentados na concepgao de EPT, ao * ministrar
as disciplinas na modalidade a distancia, ao longo da Especializagcdo DocentEPT/Polo
Salvador-BA, como vocé avalia esses desafios?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitos desafios para dialogar com EPT
b)Alguns desafios para dialogar com EPT
¢) Poucos desafios para dialogar com EPT

d)Nenhum desafio para dialogar com EPT
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8. 2. Houve dificuldades em adaptar o contetdo das disciplinas para o formato * on-

line sem perder a intencionalidade e os objetivos educativos?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades
b)Algumas dificuldades
c¢) Poucas dificuldades

d)Nenhuma dificuldade

9. 3. A coordenagao forneceu o suporte adequado para a adaptacao ao ensino a
distancia?

Marcar apenas uma oval.
a) Totalmente adequado
b)Adequado
¢) Moderadamente adequado

d)Pouco adequado

e)Nada adequado

CATEGORIAIl: Metodologia e Interacao

Esta categoria investiga a eficacia das metodologias de ensino e a interacdo entre discentes e
docentes.

Com base na defini¢ao supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

10. 4. As metodologias de ensino adotadas foram eficazes para a aprendizagem  * dos

discentes na especializacao DocentEPT?

Marcar apenas uma oval.
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Muito eficazes

Eficazes
Moderadamente eficazes
Pouco eficazes

Nada eficazes
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11. 5. Como vocé avalia a interagdo dos estudantes (egressos da Especializagdo

DocentEPT/Polo Salvador-BA - Turma 2023.1), nas atividades tedrico pratica?

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

12. 6. Vocé constatou resisténcia dos discentes em participar ativamente das

aulas on-line?

Muito satisfatéria

Satisfatdria

Moderadamente satisfatoria

Pouco satisfatéria

Nada satisfatoria

Marcar apenas uma oval.

a)
b)
c)
d)

e)

Totalmente resistentes
Resistentes
Moderadamente resistentes
Pouco resistentes

Nada resistentes

13.  Se constatou resisténcia, cite quais foram?

%k
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CATEGORIA Ill: Avaliacao e Feedback

Esta categoria busca entender como os docentes lidaram com a avaliacdo dos discentes e o

fornecimento de feedback.

Com base na referida defini¢do, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

14.

15.

16.

7. As avaliagOes aplicadas foram adequadas para mensurar o aprendizado dos
conteudos na perspectiva de EPT pelos discentes?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente adequadas

b) Adequadas sem, entretanto, constatar o aprendizado das bases de EPT
c) Moderadamente adequadas aos conteudos de EPT

d) Pouco adequadas aos conteldos de EPT

e) Nada adequadas

8. Vocé conseguiu fornecer feedback eficaz e construtivo aos discentes? *

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente

b) Em grande parte
c) Moderadamente
d) Pouco

e) Ndo consegui

Com base na resposta anterior, se ndo conseguiu fornecer feedback, cite quais
foram as dificuldades?
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CATEGORIA IV: Inclusdo e Diversidade

Esta categoria aborda os desafios enfrentados na promocgao de praticas inclusivas na modalidade
EaD.

Com base nessa definicdo, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

17. 9. Vocé encontrou dificuldades em atender as necessidades de discentes com

diferentes perfis e estilos de aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades
b) Algumas dificuldades
c) Poucas dificuldades
d) Nenhuma dificuldade

18.  Se encontrou, quais foram as dificuldades?

19. 10. Houve a relagdo teoria e pratica, na pratica docente? *

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente relacionadas
b) Parcialmente relacionadas
c) Pouco relacionadas

d) Nada relacionadas
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20. 11. As praticas inclusivas (adaptacdao de materiais, estratégias diversificadas e
atendimento a discentes com necessidades especificas) foram adequadamente
abordadas em suas disciplinas?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente abordadas

b) Abordadas

c) Moderadamente abordadas
d) Pouco abordadas

e) Ndo foram abordadas

CATEGORIA V: Recursos e Tecnologias

Esta categoria investiga a disponibilidade e o uso de recursos e tecnologias no ensino EAD.

Com base na definicdo supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

21. 12. Os recursos tecnoldgicos disponiveis foram adequados para a sua pratica *
docente?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente adequados

b) Adequados

c) Moderadamente adequados
d) Pouco adequados

e) Nada adequados

22. 13. Houve dificuldades em utilizar as plataformas de ensino a distancia? *

Marcar apenas uma oval.
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a) Muitas dificuldades
b) Algumas dificuldades
c) Poucas dificuldades
d) Nenhuma dificuldade

23.  Se encontrou, quais foram as dificuldades?

CATEGORIA VI: Reflexao e Melhorias

Por fim, esta secdo busca entender as reflexdes dos docentes sobre possiveis melhorias no curso.

Com base nessa definicao, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

24.  14. Na sua opinido, quais aspectos do curso poderiam ser melhorados para *

facilitar a modalidade a distancia? (Pode assinalar mais de uma alternativa)
Marque todas que se aplicam.

a) Curriculo

b) Metodologia

c) Recursos tecnoldgicos
d) Suporte da coordenagdo

Outro:
25. 15. Vocé acredita que a formagdo continuada é necessaria para melhoraras  *

praticas de ensino a distancia?

Marcar apenas uma oval.
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a) Totalmente necessaria
b) Necessaria
c) Moderadamente necessaria
d) Pouco necessaria
e) Nada necessaria
26. 16. Quais sao os principais aprendizados que vocé adquiriu com a *

experiéncia de ministrar este curso a distancia?

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA DO ProfEPT - Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFBA/Campus
SalvadorBA

Tema da dissertagao: Especializacdo em Docéncia para a Educagao Profissional e

Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA: avaliacdo, relevancia e validade na formacgdo e
na praxis docente, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

Mestranda: Rita de Cassia Barbosa Nascimento
Orientadora: Prof.a Dra. Maria de Fatima Luz Santos
Respondentes: Tutores do Curso DocentEPT do IFBA/ Polo Salvador-BA - Turma 2023.1

1. OBIJETIVO DA PESQUISA:

Investigar de que maneira o Curso de Especializagdo em Docéncia para a Educacao

Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA, especificamente o Polo Salvador-BA (escolhido
como lécus da pesquisa) contribui para a formagdao de professores na 4drea de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica; a partir da perspectiva dos egressos, no que diz respeito ao
alinhamento dos conhecimentos adquiridos na Especializacdo e a praxis docente desses egressos

2. INSTRUCAO GERAL

As respostas desse questionario foram condicionadas a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido - TCLE. Destarte, esse instrumento foi submetido ao Comité de Etica, objetivando a
obtengdo do parecer de aprovagdo, com o propdsito de realizar a sua aplicagdo direcionada a um
dos publicos-alvo da pesquisa, a saber: tutores da Especializagdo DocentEPT/Polo Salvador-BA,
Turma 2023.1, do Instituto Federal de Educagdo da Bahia - IFBA, conforme previsdo no cronograma
existente no projeto de pesquisa.

O questionario que vocé esta prestes a preencher contém 14 (catorze) questdes objetivas e 01 (uma)
guestdo aberta, totalizando 15 questdes. Estimamos que a conclusdo deste questionario levara
aproximadamente 15 minutos.

3. CATEGORIAS DAS PERGUNTAS DO QUESTIONARIO:

Para fins de organizagdo da investigacdo in loco, foram feitas eleicGes de pontos relevantes no
sentido de obtencdo de subsidios para a pesquisa. Para tanto, buscou-se concentrar em categorias

de andlises as informacdes. Dessa forma, os itens abordados em cada categoria propiciardo

embasamento para os indicadores que nos fornecerdao caminhos para tomada de decisdo e para
constituicdo de referéncias a medida que o acompanhamento deste curso de pds-graduacdo Lato
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Sensu em EPT seja efetivada como pesquisa de egresso. Seguem 06 (seis) categorias passiveis de
pesquisa no campo de atuagao, além de 14 (catorze) questdes objetivas e 01 (uma) questdo aberta.

ATENCAO!

Pedimos que responda com a maior atengdo possivel, pois suas respostas sao muito importantes
para a nossa pesquisa. Caso precise de um intervalo ou tenha alguma duvida durante o
preenchimento, fique a vontade para pausa-lo e retornar quando desejar.

Agradecemos sua colaboragao e tempo dedicado!

Perfil do Entrevistado

Caro(a) docente da Especializacdo DocentEPT do IFBA - Polo Salvador-BA,

Agradecemos por participar de nossa pesquisa. Queremos assegurar que todos os dados fornecidos
serdo tratados com a maxima confidencialidade. As informagdes coletadas serdo an6nimas e nao
serdo associadas a nenhuma identificagdo pessoal. N3o serd possivel identificar individualmente os
participantes com base nas respostas fornecidas.

Sua participacdo é fundamental para o sucesso desta pesquisa, e sua privacidade é uma prioridade
para nds. Se tiver alguma duvida sobre como seus dados serdo usados, ndo hesite em entrar em
contato conosco através do e-mail ritacbn72@gmail.com

1. Data de nascimento: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019
2.  Como voce se identifica em termos de género? *

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino
N3o-binario Prefiro
nao responder

Outro:
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3. Formagdo Académica: *
Marcar apenas uma oval.

Tecndlogo
Licenciatura

Bacharelado

4. Informe o nome do Curso da sua Graduagao: *

5. Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualificagdo académica? *

Marcar apenas uma oval.

Graduagao

Especializagdo Lato Sensu
Mestrado

Doutorado

Pés-Doutorado

6. Vocé ja exerceu a tutoria na drea de educagdo profissional e tecnolégica antes * da
especializacao DocentEPT?

Marcar apenas uma oval.
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Sim

CATEGORIA 1 - Papel do Tutor

Esta categoria busca entender como os tutores percebem seu papel e as responsabilidades na
mediagao do processo de ensino e aprendizagem.

Convidamos vocé a responder as perguntas seguintes, com base na defini¢do supracitada.

1. Como vocé avalia o seu papel como tutor na Especializagdo DocentEPT/Polo *
Salvador-BA (Turma 2023.1), no sentido do suporte aos discentes ao longo do Curso?

Marcar apenas uma oval.

a) Muito eficaz com interacdo com os estudantes e cumpria as atividades
planejadas.

b) Eficaz a medida que atendia as demandas dos estudantes.

c) Pouco eficaz porque ndo havia solicitacdo pelos estudantes.

d) Nada eficaz porque havia caréncia dos conhecimentos de EPT na formacao

Tutor.

e) Nao se aplica.

2. Vocé sente que suas responsabilidades foram adequadamente definidas pela

coordenacgao do curso?

Marcar apenas uma oval.
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a) Totalmente adequadas
b)Adequadas

¢) Moderadamente adequadas
d)Pouco adequadas

e)Nada adequadas

9. No caso de respostas c, d, e, quais foram as limitagdes nas atribuicdes das atividades
do tutor?

10. 3. Vocé enfrentou desafios significativos em seu papel como tutor ao longo * do

Curso de Especializagao DocentEPT?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitos desafios
b) Alguns desafios

c) Poucos desafios
d) Nenhum desafio

11. Com base na pergunta anterior, quais os principais desafios que mereceriam a
atencao da coordenacao do curso?

CATEGORIAIl:  Comunicagao e Interacao

Esta secdo investiga a eficacia da comunicacdo entre tutores, discentes e a coordenacgado do curso.
Com base na definicdo supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:
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12. 4. A comunicagao com os estudantes durante a tutoria foi através de quais *
estratégias ou ferramentas?

Marcar apenas uma oval.

a) Forum

b) Encontro no meet
c) Aulas presencias
d) Videocast

Outro:

13. 5. Vocé se sentiu a vontade para se comunicar com a coordenac¢do do curso sobre
questdes importantes?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente a vontade

b) A vontade

c) Moderadamente a vontade
d) Pouco a vontade

e) Nada a vontade

14. 6. Como vocé avalia a interacdo entre os discentes nas atividades online que *
vocé acompanhou?

Marcar apenas uma oval.
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a) Muito satisfatoéria

b) Satisfatoria

c) Moderadamente satisfatoria
d) Pouco satisfatoria

e) Nada satisfatoria

CATEGORIAIll:  Suporte ao Estudante

Esta categoria busca entender como os tutores apoiam os estudantes em suas necessidades
académicas e emocionais.

Com base na referida defini¢do, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

15. 7. Vocé teve tempo suficiente para oferecer suporte individual aos estudantes?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente suficiente

b) Suficiente

c) Moderadamente suficiente
d) Pouco suficiente

e) Nada suficiente

16. 8. Os discentes buscavam regularmente seu apoio e orientagao? *

Marcar apenas uma oval.

a) Sempre

b) Frequentemente
c) Ocasionalmente
d) Raramente

e) Nunca
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CATEGORIA IV:  Formacao e Desenvolvimento

Esta categoria investiga a formacao e o suporte oferecido aos tutores para a atuagao no curso.

Com base nessa defini¢ao, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

17. 9. Vocé recebeu formagdo adequada para desempenhar suas fun¢ées como tutor?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente adequada
b) Adequada
c) Moderadamente adequada
d) Pouco adequada
e) Nada adequada
18.  10. A coordenagdo proporcionou aos tutores oportunidades para *

aprimoramento continuo, por meio de treinamentos, workshops e recursos para o

desenvolvimento de suas habilidades pedagdgicas e profissionais?

Marcar apenas uma oval.

a) Sempre

b) Frequentemente
c) Ocasionalmente
d) Raramente

e) Nunca

CATEGORIA V: Recursos e Ferramentas

Esta categoria investiga a eficicia das ferramentas e recursos disponiveis para os tutores.



181

Com base na defini¢do supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

19. 11. As plataformas de ensino utilizadas foram adequadas para a sua pratica como
tutor?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente adequadas

b) Adequadas

c) Moderadamente adequadas
d) Pouco adequadas

e) Nada adequadas

20. 12.Vocé encontrou dificuldades em utilizar os recursos tecnolégicos  *
disponiveis?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades
b) Algumas dificuldades
c) Poucas dificuldades
d) Nenhuma dificuldade

21. Com base na pergunta anterior, quais foram os recursos tecnolégicos mais *
usados? Descreva as dificuldades, se for o caso.

CATEGORIA VI: Reflexao e Melhorias

Por fim, esta se¢do busca entender as reflexdes dos tutores sobre possiveis melhorias no curso.
Com base nessa defini¢ao, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

22. 13. Na sua opinido, quais aspectos do curso poderiam ser melhorados para facilitar o
trabalho dos tutores? (pode assinalar mais de uma alternativa).
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Marque todas que se aplicam.

a) Comunicacao
b) Recursos tecnoldgicos
c) Formacdo

d) Suporte da coordenagdo

e) Outro:

23.  14.Voceé considera que a fungdo de tutor é valorizada dentro do curso? *

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente valorizada

b) Valorizada

c) Moderadamente valorizada
d) Pouco valorizada

e) Nada valorizada

24. 15. Quais os principais aprendizados que vocé adquiriu com a experiénciade *
tutorar o curso de especializacao DocentEPT?
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Google rormulirios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

183

QUESTIONARIO DE PESQUISA DO ProfEPT - Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFBA/Campus
SalvadorBA

Tema da dissertagao: Especializagdo em Docéncia para a Educagao Profissional e

Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA/Polo Salvador-BA: avaliagdo, relevancia e validade na formacdo e
na praxis docente, no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

Mestranda: Rita de Cassia Barbosa Nascimento
Orientadora: Prof.a Dra. Maria de Fatima Luz Santos
Respondentes: Coordenagdo do Curso DocentEPT do IFBA/ Polo Salvador-BA - Turma 2023.1

1. OBIJETIVO DA PESQUISA:

Investigar de que maneira o Curso de Especializacdo em Docéncia para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (DocentEPT) do IFBA, especificamente o Polo Salvador-BA (escolhido como ldcus da
pesquisa) contribui para a formacdo de professores na drea de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica; a partir da perspectiva dos egressos, no que diz respeito ao alinhamento dos
conhecimentos adquiridos na Especializagdo e a praxis docente desses egressos.

2. INSTRUCAO GERAL

As respostas desse questionario foram condicionadas a assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. Destarte, esse instrumento foi submetido ao Comité de
Etica, objetivando a obtencdo do parecer de aprovacdo, com o propdsito de realizar a sua aplicacio
direcionada a um dos publicos-alvo da pesquisa, a saber: Coordenacdo do Curso DocentEPT do IFBA/
Polo Salvador-BA - Turma 2023.1 , conforme previsdo no cronograma existente no projeto de
pesquisa.

O questionario que vocé esta prestes a preencher contém 16 (dezesseis) questBes obijetivas.
Estimamos que a conclusdo deste questiondrio levard aproximadamente 15 minutos.
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3. CATEGORIAS DAS PERGUNTAS DO QUESTIONARIO:

Para fins de organizacdo da investigacdo in loco, foram feitas eleicbes de pontos relevantes no
sentido de obtencdo de subsidios para a pesquisa. Para tanto, buscou-se concentrar em categorias
de analises as informagdes. Dessa forma, os itens abordados em cada categoria propiciardao
embasamento para os indicadores que nos fornecerdo caminhos para tomada de decisdo e para
constituicdo de referéncias a medida que o acompanhamento deste curso de pds-graduacdo Lato
Sensu em EPT seja efetivada como pesquisa de egresso. Seguem 07 (sete) categorias passiveis de
pesquisa no campo de atuacdo, além de 16 (dezesseis) questGes objetivas.

ATENGAO!

Reiteramos que as respostas deverdo levar em consideragdo o locus da pesquisa Polo Salvador-BA
e os egressos da Turma 2023.1.

Pedimos que responda com a maior atengdo possivel, pois suas respostas sao muito importantes
para a nossa pesquisa. Caso precise de um intervalo ou tenha alguma duvida durante o
preenchimento, fique a vontade para pausa-lo e retornar quando desejar.

Agradecemos sua colaboragao e tempo dedicado!

Perfil do Entrevistado
Cara Coordenadora da Especializacdo DocentEPT do IFBA - Polo Salvador-BA - Turma 2023.1,

Agradecemos por participar de nossa pesquisa. Queremos assegurar que todos os dados fornecidos
serdo tratados com a maxima confidencialidade. As informagdes coletadas serdao anonimas e nao
serdo associadas a nenhuma identificagdo pessoal. N3do sera possivel identificar individualmente os
participantes com base nas respostas fornecidas.

Sua participagao é fundamental para o sucesso desta pesquisa, e sua privacidade é uma prioridade
para nds. Se tiver alguma duvida sobre como seus dados serdo usados, ndo hesite em entrar em
contato conosco através do e-mail ritacbn72@gmail.com

1. Datade nascimento: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

2.  Como voce se identifica em termos de género? *
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Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino
N&o-binario Prefiro
nado responder

Outro:

3. Formagao Académica: *
Marcar apenas uma oval.

Tecndlogo
Licenciatura

Bacharelado

4. Informe o nome do Curso da sua Graduagao: *

5. Atualmente, qual o seu nivel mais alto de qualificacdo académica? *

Marcar apenas uma oval.

Graduacao

Especializagdo Lato Sensu
Mestrado

Doutorado

Pés-Doutorado
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CATEGORIA 1 - Desafios Curriculares

Esta categoria busca compreender as dificuldades relacionadas a elaboragdo e implementacgdo do
curriculo do curso, assim como a adequacado dos conteldos as necessidades dos estudantes.

Convidamos vocé a responder as perguntas a seguir, com base em sua experiéncia a frente da
Coordenacdo do curso, a época (Turma DocentEPT 2023.1 / Polo Salvador-BA).

6. 1. Qual nivel de desafios, relacionados a concep¢do do curso, a coordenagao *
enfrentou na atualiza¢do da proposta curricular da Especializagdao DocentEPT?

Marcar apenas uma oval.
a) Muitos desafios
b)Desafios moderados

¢) Poucos desafios

d)Nenhum desafio

7. 2. A Coordenagao encontrou dificuldades em integrar os contetiidos da  * Educagao

Profissional as disciplinas das teorias e praticas pedagodgicas?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades
b)Algumas dificuldades
c¢) Poucas dificuldades

d)Nenhuma dificuldade

8. 3. Como se operacionalizou a pratica docente nesta especializacio em EPT? *

Marcar apenas uma oval.
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a) 0 desempenho dos docentes permaneceu tradicional.
b)Na pratica docente foi possivel constatar o atendimento as bases conceituais.
c) A pratica docente integrada a EPT materializou-se em sala de aula.

d)N3o houve espaco para exercicio da pratica docente integrada a EPT.

9. 4. A coordenagao encontrou dificuldades especificas no que diz respeito ao *
alinhamento das Bases Conceituais da Educagao Profissional e Tecnolégica com o
Curriculo da Especializagao DocentEPT?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades
b)Algumas dificuldades
c¢) Poucas dificuldades

d)N3o houve dificuldades

CATEGORIAll: Metodologia e Praticas de Ensino

Esta categoria visa identificar as dificuldades na aplicacdo de metodologias de ensino e na
formacdo de um ambiente de aprendizagem eficaz.

Com base na definicdo supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

10. 5. Existiram dificuldades na aplicagao de metodologias de ensino, no sentido * da

promocgao da aprendizagem ativa, no decorrer da Especializa¢do?

Marcar apenas uma oval.
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a) Muitas dificuldades
b) Algumas dificuldades
c) Poucas dificuldades
d) Nenhuma dificuldade

11. 6. A coordenagdo percebeu resisténcia por parte dos professores em adotar novas
abordagens pedagodgicas?

Marcar apenas uma oval.

a) Muita resisténcia

b) Resisténcia moderada
c) Pouca resisténcia

d) Nenhuma resisténcia

12. 7. Como vocé avalia a eficacia das estratégias pedagogicas adotadas em * relagdo ao
atendimento a diversidade dos discentes?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente eficazes

b) Eficazes

c) Moderadamente eficazes
d) Pouco eficazes

e) Nada eficazes

CATEGORIA 1ll: Avaliacao e Feedback

Esta categoria busca entender como os docentes lidaram com a avaliacdo dos discentes e o
fornecimento de feedback.

Com base na referida defini¢do, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:
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13. 8. Qual o nivel de dificuldades enfrentadas pela coordenagdo, no que diz respeito a
aplicagao de métodos de avaliagdo justos e eficazes, compativeis aos contetdos
integrados a EPT?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades
b) Algumas dificuldades
c) Poucas dificuldades
d) Nenhuma dificuldade

14. 9. Houve avalia¢do formativa suficiente que possibilitasse implementar * melhorias

na Formagao durante o processo?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente suficiente

b) Suficiente

c) Moderadamente suficiente
d) Pouco suficiente

e) Ndo houve

CATEGORIA IV: Inclus3o e Diversidade

Esta categoria aborda os desafios na promocdo de praticas inclusivas e na diversidade em relacdo ao
curso.

Com base nessa defini¢cdo, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:

15.  10. Existiram dificuldades em implementar praticas inclusivas no curriculo do curso?

Marcar apenas uma oval.
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a) Muitas dificuldades
b) Algumas dificuldades
c) Poucas dificuldades
d) Nenhuma dificuldade
e) Ndo se aplica

16. Com base na pergunta anterior, enumere as praticas inclusivas no curriculo do
curso.

17. 11. A coordenagdo enfrentou barreiras, no sentido de assegurar a inclusdo de *

estudantes com necessidades especiais ou deficiéncias?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas barreiras
b) Algumas barreiras
c) Poucas barreiras
d) Nenhuma barreira
e) Ndo se aplica

CATEGORIA V: Recursos e Suporte

Esta categoria tem por objetivo explorar os desafios relacionados a disponibilidade de recursos e
suporte para a implementacao do curso.

Com base na defini¢do supracitada, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:
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18. 12. A coordenagdo teve dificuldades em acessar recursos didaticos * adequados

para o curso?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades
b) Algumas dificuldades
c) Poucas dificuldades
d) Nenhuma dificuldade

19. Quais foram os recursos didaticos utilizados no curso? Se teve dificuldades, *

quais?

20. 13. Existiram limitagGes em termos de suporte técnico e pedagogico paraos *

docentes?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas limitagGes

b) Limitacdes moderadas
c) Poucas limitagOes

d) Nenhuma limitagdo

CATEGORIA VI: Gestao e Organizacao

Esta categoria investiga os desafios organizacionais e de gestdo enfrentados pela coordenacgdo do
curso.

Com base nessa definicdo, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:
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21. 14. Em termos de dificuldades, a coordenagao enfrentou muitos desafios na *

comunica¢ao com os professores sobre as diretrizes do curso?

Marcar apenas uma oval.

a) Muitas dificuldades

b) Dificuldades moderadas
c) Poucas dificuldades

d) Nenhuma dificuldade

22. Com base na pergunta anterior, quais foram as dificuldades?

23. 15. A carga de trabalho da coordenagdo é considerada excessiva para atender * a
todas as demandas do curso?

Marcar apenas uma oval.

a) Totalmente excessiva

b) Excessiva

c) Moderadamente excessiva
d) Pouco excessiva

e) Nada excessiva

Categoria VII: Avaliacao Geral

Por fim, esta secdo busca entender a percep¢do geral da coordenagdo acerca dos principais
desafios enfrentados no decorrer da Especializagdo DocentEPT.

Com base nessa defini¢cdo, convidamos vocé a responder as seguintes perguntas:
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24. 16. Na sua visdo geral, qual foi o principal desafio que a coordenacao * enfrentou

durante o curso? (Pode assinalar mais de uma alternativa)
Marque todas que se aplicam.

a) Curriculo
b) Metodologia de ensino
c) Avaliagdo
d) Inclusdo

e) Recursos e suporte

f) Outro:

25. Com base na resposta acima a Coordenagao tem alguma sugestaode * melhoria

relacionada ao Curso? Cite quais.

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE B - EBOOK

Link: Guia Orientador Aportes de Pesquisa Rita Nascimento.pdf
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