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RESUMO

A pesquisa desenvolvida teve como objetivo apresentar possiveis continuidades e
descontinuidades da aplicacdo das bases conceituais da Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) nos Cursos Superiores de Tecnologia ofertados pelo Instituto
Federal da Bahia (IFBA)/Campus Salvador. Sao trés os cursos superiores nas
analises em foco: 1 - Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas; 2 -
Tecnologia em Eventos e; 3 - Tecnologia em Radiologia. A realizac&o da investigagao,
constituiu-se em uma abordagem metodologica qualitativa, em que serdo analisadas
fontes documentais e regulamentares referentes aos projetos pedagdgicos dos
cursos, em que o Projeto Pedagogico Institucional do IFBA foi o parametro para
analise documental. Considera-se que, do ponto de vista legal, normativa e
hegemoénica ha uma tendéncia a formacado de profissionais para o mercado de
trabalho na educacgéo superior, e o impacto da pesquisa almeja dirimir o contrassenso
de se ter, num mesmo espacgo de conhecimento, pressupostos de formacao contra-
hegemonicos com fundamentos de sustentacdo da ldgica mercantil nos seus
processos educativos. Além disso, houve entrevista semiestruturada com trés
docentes, a diretoria de ensino, a diretoria adjunta de educacao superior e uma
pedagoga, em que o roteiro de perguntas abarcou a diferenciagdo entre mundo e
mercado de trabalho, as bases conceituais da Educacgao Profissional e Tecnoldgica e
principios presentes no PPI do IFBA e a formagdo humana integral. Foi realizada a
Analise do Discurso para as interpretacdes das respostas, em que se revelou que
existem lacunas na Educagao Superior no que se referem a formag¢édo humana integral
desenvolvida no Ensino Médio Integrado. No que diz respeito a revisao de literatura,
os conceitos de Gramsci referentes a Hegemonia, ao papel dos intelectuais, a
influéncia do modo de producéo do capital no aparelho intrapsiquico € no quadro das
interacdes sociais, a radical proposta de uma educagao nao reformista que estabeleca
uma contraconsciéncia proposta pelo fildsofo Mészards, além das consideragdes dos
tedricos nacionais da educagao que tem como fundamento o arcabouco teérico da
contra-hegemonia para o estabelecimento de uma concepgédo de mundo avessa a
estabelecida pelo modo de producéo capitalista, também foi investigado o histérico
das normas, regulamentos, Leis de Diretrizes e Bases da Educagéao, para se verificar
0s avangos e os retrocessos dos processos educativos considerando-se a logica
comercial da educagéo e suas vinculagdes com a legislagéo e os interesses da classe
dominante. A proposta de formulacdo do Produto Educacional sera a elaboracao de
Diretrizes que norteardo a instrucdo e a pratica de uma educacao profissional e
tecnolégica omnilateral, politécnica, tendo o trabalho como principio educativo.

Palavras-Chaves: Ensino Médio Integrado; Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT); Bases conceituais.



ABSTRACT

This research aimed to present possible continuities and discontinuities in the
application of the conceptual foundations of Professional and Technological Education
(PTE) in the Higher Technology Courses offered by the Federal Institute of Bahia
(IFBA), Salvador Campus. The study focused on three higher education programs: (1)
Technology in Systems Analysis and Development; (2) Technology in Events; and (3)
Technology in Radiology. The investigation employed a qualitative methodological
approach, analyzing documentary and regulatory sources related to the pedagogical
projects of the courses, using the Institutional Pedagogical Project (PPI) of IFBA as the
main parameter for document analysis. From a legal, normative, and hegemonic
standpoint, there is a prevailing tendency in higher education towards training
professionals for the labor market. The research seeks to address the contradiction of
having, within the same educational space, counter-hegemonic educational
assumptions coexisting with foundations that sustain a market-driven logic in
educational processes. Additionally, semi-structured interviews were conducted with
three faculty members, the Directorate of Teaching, the Deputy Directorate of Higher
Education, and an educational specialist. The interview questions explored distinctions
between the world and the labor market, the conceptual foundations of Professional
and Technological Education, principles outlined in IFBA's PPI, and the integral human
formation. Discourse Analysis was applied to interpret the responses, revealing gaps
in higher education regarding the approach to human formation developed in
Integrated High School programs. Regarding the literature review, the study examined
Gramsci’s concepts of hegemony, the role of intellectuals, and the influence of the
capitalist mode of production on both the intrapsychic apparatus and social
interactions. It also considered Mészaros’s radical proposal for a non-reformist
education that fosters counter-consciousness, along with the contributions of Brazilian
educational theorists grounded in counter-hegemonic frameworks aimed at
constructing a worldview opposed to that of capitalist production. Furthermore, the
historical development of norms, regulations, and Brazil's National Education
Guidelines and Framework Law was analyzed to assess the advances and setbacks
in educational processes shaped by the commercialization of education and its
alignment with legislation and the interests of the dominant class. The proposed
Educational Product will comprise a set of guidelines to guide the instruction and
implementation of a polytechnic and omnilateral model of Professional and
Technological Education, grounded in labor as an educational principle.

Keywords: Integrated High School; Professional and Technological Education (EPT);
Conceptual Foundations.
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INTRODUGAO

Este estudo pretende sublinhar que, no Instituto Federal da Bahia (IFBA)/
Campus Salvador), os pressupostos da Educacgao Profissional e Tecnologica (EPT),
que se propdem a sustentar conceitualmente o ensino médio integrado nos institutos
federais, ndo continuam a estarem presentes nos cursos de tecnologia do ensino
superior da mesma instituicdo. Supde-se que ha uma descontinuidade que afirma uma
formacgao para o mercado de trabalho pautada pela l6gica mercantil, o que denota a
contraditoria sustentacdo de bases hegemodnicas na constituicdo da educagao de
nivel superior nesse espag¢o de conhecimento. S0 trés os cursos superiores de
tecnologia no IFBA/Campus Salvador: Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas, Tecnologia em Eventos, Tecnologia em Radiologia.

Para dar cabo a esta investigacdo, sera necessario um debrugamento no
conceito de Hegemonia proposto por Gramsci, além de buscar a compreensao
histérica da dualidade da educag&o e, por conseguinte, da forma escolar. Isto é,
compreender a fratura que separa os tipos de escola, a profissional e a ginasial, e o
processo de divisdo do destino delas - a primeira para as posi¢cdes subalternas, e a
outra para alimentar o estrato dirigente da sociedade —, que sustentam o quadro social
excludente que atravessa os séculos com suas mazelas (Frigotto, 2010). A partir dos
conteudos que emergem por esse caminho da histéria, faz-se necessario questionar
radicalmente sobre o papel da educagao superior nos modos de reprodugao da logica

capitalista.

Ndo €& novidade que a educacao superior tende a subordinar-se aos
mecanismos e demandas do mercado, alias, esta muito de acordo com o desenrolar
da historia da dualidade da educagado. De fato, a tendéncia a mercantilizagcdo da
educacao é propagada internacionalmente. No entanto, por sua prépria natureza, o
ensino superior nao pode ser totalmente capturado pela légica capitalista, ndo pode
ser objetivado de maneira que os ditames por produtividade imperem sem uma
contraposi¢cdo. Ainda que esteja imerso na atmosfera mercantil, o ambiente
académico exige qualidade na sua produgao, o que entra em choque com a exigéncia
de aumento voraz por produtividade. Para escapar deste dilema, a educacao superior
necessita, nos seus ambitos do saber, reverter insistentemente essa logica do capital
que demanda por produtividade e competitividade (Saviani, 2019).
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Além de outros conceitos fundamentais para compor a lente critica na
formulagdo deste trabalho — tais como: estrutura, superestrutura, bloco historico,
omnilateralidade, emancipagdao humana, praxis revolucionaria, a indissociavel relagcéo
entre educagdo e trabalho -, também, serdo abordados a formulagdo e o
desenvolvimento do Estado, uma vez que ele representa a intersec¢ao de todas as
outras definigdes numa sustentagdo de uma hegemonia ou de um avango de um novo
bloco historico contra-hegemonico. Sera importante salientar o papel dos intelectuais
como agentes funcionais da superestrutura, de modo que fazem a interlocu¢éo entre

os aparatos de uma hegemonia.

Portanto, esta pesquisa ndo quer afirmar o que ja se supde saber acerca de
uma tendéncia a logica mercantil do ensino superior, mas destinar uma critica
fundamentada que depure a grande contradicdo de se ter no mesmo espago de
ensino, como o do IFBA, que, por um lado, assegura as bases conceituais contra-
hegemonicas destinadas a alternativa formagdo humana integral, mas, por outro,
garante a permanéncia firme dos fundamentos e propostas que formam humanos
unilaterais. Ademais, além de criticar e expor esse tamanho contrassenso, o estudo
quer propor alteracdes nas formas de se constituir a educacao superior nesse espago
de ensino, de modo que seja estabelecida uma continuidade conceitual nos projetos

pedagdgicos entre os niveis de ensino nesse espago académico.

Percebe-se que, na observagao dos fundamentos do Ensino Médio Integrado,
verifica-se que as instituicdes de educacgao profissional e tecnolégica sdo o modelo
dominante para essa modalidade de educacado (EPT) no governo federal. Machado
(2011) analisou o Plano Nacional de Educacéao e constatou que nele a educagéao e o
aprendizado estido vinculados com a pratica da cidadania responsavel, e isso requer
a responsabilidade social dos seus educandos nos mais amplos conteudos com que
se deparam na sua formacao e aperfeicoamento, que vao além da vida produtiva e

que abarcam a vida cultural e artistica, entre outros aspectos de suas existéncias.

O Plano Nacional de Educacéo, instituido pela Lei n. 10.172/01, ainda amplia
0 escopo da educagdo e a posiciona como um meio de integragdo e realizagao
pessoal. Para que isso ocorra, as pessoas hecessitam de uma educacao
contextualizada, que, ao mesmo tempo que seja cooperativa e solidaria, tenha em

mente a reducdo das desigualdades sociais e o crescimento do pais. Sendo sujeitos



15

autébnomos e capazes de compreender as mudancgas e as diferencas sociais de cada
regiao.

A educacgao, nessas instituigcdes, existe sob tensdes entre os saberes de uma
orientagdo disciplinar e de uma pratica profissional, mas ndo nega que o saber é
instrumento de desenvolvimento social, e que a ciéncia e o engajamento, o cidadao
sabio e o trabalhador competente, a cultura do espirito e a da agao estdo no mesmo
movimento do desenvolvimento social. O fato € que saberes e praticas sao
multidimensionadas e complexas, porque sao influenciadas por motivacdes

socioecondmicas, politicas e culturais e educacionais (Machado, 2011, p. 335).

Machado (2011) informa que o projeto dos institutos federais esta vinculado
com o compromisso de transformacéo da vida social, visa a transformacao social a
partir da perspectiva de uma pais baseado na justica, na equidade e solidariedade.
Esses institutos seriam a materializagdo de um novo projeto, pautado numa
concepgao de mundo em que a educacgéao profissional e tecnolégica ganharia maior
destaque na busca pela diminuicdo das desigualdades, além de ser um instrumento
de politica social.

Com essas informagdes acerca da importancia e do projeto solidario de origem
dos Institutos Federais e a partir da analise das possiveis contradigcdes entre os niveis
educacionais, no que se refere as bases conceituais que norteiam a formacao dos
estudantes, as reflexdes acerca da consideragao dos fundamentos contrarios em
niveis de ensino diferentes de uma mesma instituicido, em cursos em que ha o
estabelecimento da Educagdo Profissional e Tecnolégica como propdsito
educacional, possibilita que haja uma reconversdo dos processos educativos no
ambiente académico do IFBA, de modo que o instituto esteja, em sua totalidade, a

promover praticas correlatas com sua proposta contra-hegemonica.

A partir de um esmiucgar do Projeto Pedagdgico Institucional e dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Tecnologia, da interpretacdo dos discursos de uma
amostra da comunidade académica do Instituto Federal da Bahia/Campus Salvador,
possibilita-se, ao se evidenciar propostas ndo condizentes com a formacdo humana
integral, que ocorram alterag¢des radicais na formulagdo documental e nas praticas da

educacgao superior com o proposito da omnilateralidade e emancipagao humana.
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De fato, é no transcorrer das contradicdes que o propésito altivo de uma sociedade
mais justa se impde, e uma composi¢cao de uma educagao superior, que esteja nas
vias desse destino, permitira 0 avanco do conhecimento para as massas
participarem criticamente da afirmagao de um novo paradigma social.

Alguns objetivos deste estudo foram elencados e estdo conexos com a
fundamentacgdo dos Institutos Federais, mais precisamente, do Instituto Federal da
Bahia/Campus Salvador-Ba. A questdo norteadora da investigacdo € aquela que
propde saber se ha ou ndo descontinuidade entre as bases conceituais do Ensino
Médio Integrado e dos trés cursos de Educacgao Superior em Tecnologia no instituto
referido. Para tanto, o objetivo geral é justamente o de verificar se as bases
conceituais da Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que tem o propdsito da
formagdo humana integral, fundamentam os Cursos Superiores de Tecnologia do
IFBA/Campus Salvador. No que se refere aos objetivos especificos, sao quatro: 1.
investigar os fundamentos que baseiam a formagdo nos Cursos Superiores de
Tecnologia do IFBA/Campus Salvador;.2. analisar os projetos pedagdgicos dos
cursos de educacéo superior de tecnologia, que sao trés; 3. analisar os discursos dos
docentes, Diretoria de Ensino, Diretoria Adjunta de Educagao Superior, Técnico
Administrativo em Educagao (TAE), especialmente, Pedagogo(a) ou Técnico(a) em
Assuntos Educacionais, que compdem a comunidade académica do instituto federal
em que estao os cursos referidos; 4. propor alteracbes nos documentos e praticas,
por meio da formulagao de diretrizes, de modo que a educagao superior do Instituto

Federal esteja correlata as bases conceituais da EPT nesses espagos.

A introducédo estabeleceu a problematica, a justificativa e os objetivos do
estudo. Adiante, o referencial tedrico trara o percurso conceitual do ensino médio
integrado, seus conteudos fundamentais para a compreensao de que ha um embate
entre duas concepg¢des de mundo: uma integradora e outra excludente, além de
entender conceitos basicos para a proposta que se reivindica de um quadro social
alternativo mais inclusivo. Também, sera importante analisar a tendéncia a légica
mercantil da educagao superior, apos verificar o arcaboucgo juridico, quase sempre
respondente aos interesses do grupo dominantes. Depois, analisar a malfadada
tentativa de terminar com a dualidade estrutural da educagao, em tempos de ditadura,
do estabelecimento da Lei n. 5692/71, que tornou compulsério o ensino
profissionalizante no 2° grau, mas que foi uma tentativa fracassada, porque estava

vinculada as demandas do mercado de trabalho.
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Confirmada a descontinuidade das bases conceituais nos cursos de tecnologia
da educacéao superior, € necessario estabelecer uma proposta interventiva, que é o
Produto Educacional (PE), que se propde a formulagdo de uma diretriz institucional
que orientara a formulacdo de documentos e praticas dos Cursos Superiores de
Tecnologia em Nivel Superior do IFBA, de modo que eles estejam em conformidade
com o Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA e dos fundamentos da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), que visam a formagao integral do humano, a
omnilateralidade, e, por conseguinte, que 0s cursos ndo sejam proponentes da
formacao unilateral que embasa a légica mercantil. Este PE tem a finalidade de
oferecer a toda comunidade académica dos cursos referidos, o respaldo de um
referencial tedrico que abarque, na formacéao, os conteudos das bases conceituais da
EPT nos Institutos Federais. A aplicagdo desse PE justifica-se pela proposta de que,
ao incluir tais pressupostos nos projetos pedagogicos e agdes dos cursos, seja cada
vez mais premente a exigéncia de continuidade no ensino superior dos fundamentos
contra-hegemonicos estabelecidos no ensino médio dos institutos federais. Pretende-
se que esse PE seja amplamente aplicado no ambito académico do IFBA.

1. SOBRE ITINERARIO CONCEITUAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO -
CAMPUS/SALVADOR-BA

Neste estudo, busca-se mostrar a passagem por alguns temas essenciais na
formulacdo do questionamento sobre as continuidades e descontinuidades de
fundamentos ministrados no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal da
Bahia/Campus Salvador-Ba em seu desenvolvimento para o nivel do ensino superior
na mesma instituicdo, em particular, nos cursos de formagdo em Tecnologia. Ou
melhor, se estes cursos da educacao superior estdo sendo conduzidos sobre os
mesmos alicerces conceituais que pretendem ser ministrados os cursos de nivel

meédio integrado a educacéo profissional.

Foram elencados, numa trajet6ria conceitual a partir dos conteudos ensinados
no curso de Mestrado Profissional PROEPT/IFBA, assuntos-marcos que elucidassem
os caminhos investigativos. Para tanto, assuntos-chaves foram escolhidos como
representativos dos temas que foram tratados sucintamente no estudo, como

introdugdes de definigdes que, mais a frente, no corpo do trabalho, ganharam mais
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robustez critica e foram descritos como sustentaculos do assunto central, que traz em

sua periferia esses conteudos que o alicercam com exequibilidade.

Primeiro, como o Conceito de Hegemonia gramscista foi trabalhado por Gruppi
(1978) e Portelli (1987), o que levou a adentrar na definicdo de sociedade civil e de
sociedade politica, enquanto superestrutura e sua relacdo com a estrutura, com o fim
de elucidar paradigmaticamente o estado de coisas, em que se encontram a disputa
acirrada por uma sociedade alternativa integradora, e, com isso, situar a educagéo
como essencial aparato deste embate. Logo apos essa travessia, com Saviani (2007),
situa-se a histéria da educagdo e do trabalho, concomitantemente, atingidas pela
divisdo dos homens em classe e fruto da dualidade estrutural que perdura
secularmente. Além disso, afirma-se como o ser do homem ¢ histérico e esta aderido
numa relagdo com sua atividade na realidade social. Mais adiante, quatro bases
conceituais foram representativamente escolhidas: “o trabalho como principio
educativo”, “a politecnia”, “a escola unitaria”, “a omnilateralidade”, enquanto
fundamentos esclarecedores do novo rumo de uma nova concepc¢ao de sociedade,
que mudara a relacdo nas estruturas econdmicas e politicas, além das
supraestruturas sociais. Para este topico, autores como Soares (2014), Saviani
(1989), o proprio Gramsci (2001) e Manacorda (2007), colaboraram para elucidar cada
fundamento de modo resumido, mas conciso e claro, como é o objeto deste topico.
Com Ramos (2008), apresentamos a Concepg¢ao do Ensino Médio Integrado como
um campo de forgas em disputa, como dois projetos acirrados de sociedade que se
embatem, um excludente, e o outro inclusivo. Para que uma sociedade inclusiva e
integradora seja alcangada € preciso uma intervengao metodoldgica que atinja os
curriculos com o fim de que haja a paulatina consciéncia social capaz transformar o
quadro de valores e que ultrapasse a logica mercantii e se estabeleca
contraconsciéncias coletivas e socialmente associadas e livres. Para encerrar o
itinerario conceitual, houve a passagem pelo arcabougo juridico que sustentou a
dualidade estrutural da educagao brasileira, mas que germina um alento de que possa
transmutar adiante o paradigma vigente para uma alternativa instituigao legal contra-

hegemonica no ambito também dos processos educacionais.

De fato, longe de querer esgotar a experiéncia e aprendizagem ampla obtida
ao longo do programa de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica (PROEPT/IFBA-Campus Salvador-Ba), este itinerario visa a situar um
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caminho conceitual para se chegar a uma pergunta investigativa sobre se ha ou néo
uma descontinuidade das bases conceituais do Ensino Médio Integrado nos cursos
de Tecnologia em Nivel Superior. A questao se estabelece a partir da suposicéo de
que ha um contrassenso social, que se traduz pela hipotese de tal descontinuidade
adentrar num mesmo espac¢o de ensino. Uma Instituicido Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia deveria estar trabalhando as suas contradigbes
fenomenologicamente e dialeticamente como principio de sua propria instituicdo, além
de evitar que a fratura nos processos educativos ocorra de modo desapercebido, ou
que se dé por ma-fé, ja que se trata do mesmissimo ambiente de ensino e

aprendizagem.

1.1 O Conceito de Hegemonia

Foi feito um breve levantamento introdutério da trajetoria conceitual do itinerario
do Ensino Médio Integrado a ser percorrido. O percurso conceitual deste trabalho
inicia-se com a questdo paradigmatica que evidencia o conflito histérico entre as
perspectivas contraditérias hegemoénica e contra-hegemoénica. Para Gruppi (1978),
etimologicamente, Hegemonia advém de um termo militar com significado de
‘comandar”, “conduzir’, “ser o senhor”. Filosoficamente, é a historia em ato, diz da
afirmacao da identidade entre histéria e filosofia, nesses termos. De qualquer modo,
implica na estreita articulagao entre teoria e pratica, entre teoria e agcao politica, em
vias da superacao das contradi¢des de classe e, portanto, das contradi¢des sociais.

O pressuposto basilar € o de que ha uma unidade entre teoria e pratica, e é
justamente essa unidade que faz da politica a real filosofia, porque é justamente a
politica capaz de transformar o mundo e ndo somente interpretar, como
assertivamente afirmou Marx, o que transmudou o status de uma filosofia especulativa
para a politica e sua agao revolucionaria. Hegemonia, termo assim delineado, traduz-
se com esse valor filoséfico em transformacao, mais incisivamente, em construcio de
uma nova sociedade, o que se impde também uma nova estrutura econémica e uma
nova organizagédo politica sob uma nova orientagdo ideoldgica e cultural. Em sua
amplitude, as transgressdes sdo multidimensionadas, na economia e na politica, na
cultura, no conhecimento e na filosofia enquanto ato. Por conseguinte, pensar a
revolugcdo € compreendé-la em uma continuidade de uma reforma intelectual e moral
(Gruppi, 1978).
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Ao se tomar ciéncia de que a estrutura econdmica determina uma complexa
superestrutura politica, moral, ideoldgica, e que é justamente isto que se entremeia,
invade as consciéncias e participa da formagdo humana, forja as ideias, as
concepgdes, e, assim, determina o modo de pensar, a mudanga da estrutura ira
reverberar também nessa alteracido na forma de interacdo, de pensamento e da
consciéncia. Ou seja, as mudangas ocorrem nos aparatos hegemonicos, e que ira

transformar a sociedade amplamente.

Hegemonia &, por si, um evento filoséfico, de uma filosofia do agir, em que a
estrutura econdmica influencia incisivamente nas relacbes de producido e,
dialeticamente, a base econémica se entremeia na estrutura social, na consciéncia e
nas relagbes humanas. De fato, para vigorar hegemonicamente é necessario um
aparato de direcdo que nao se faz sem a forga do Estado na criagcdo de um novo
terreno ideoldgico que determinara uma reforma nas consciéncias e novos métodos
de conhecimento. Ha, assim, uma intima relacdo entre estrutura e superestrutura,
numa conexao estreita entre politica e filosofia. O que se visa € a transformacéao
revolucionaria, de modo que se emerja um novo Estado e, por conseguinte, uma nova
sociedade. Também, pode-se conceituar hegemonia como capacidade de diregéo, no
sentido de alinhavar aliangas que serdo capazes de fornecer uma nova base social
ao Estado conquistado. De todo modo, hegemonia se faz na realizagdo da sociedade

civil em sua forma estatal (Gruppi, 1978).

No entanto, precisa-se delinear conceitualmente “Hegemonia” de modo mais
aprofundado para que se estabeleca um percurso definidor mais incisivo e também
mais didatico, embora se saiba que suas divisbes — estrutura, superestrutura,
sociedade politica, sociedade civil entrelagam-se de forma organica. Para tanto, &
preciso ter ciéncia do que seja um Bloco Historico e sua relagdo intima com os
aparatos hegeménicos, as forgas coercitivas e consensuais para manutengao do

estabelecimento dos interesses da classe dirigente (Portelli, 1987).

Um conjunto complexo forma a superestrutura do bloco histérico, que é
composto pela sociedade politica e pela sociedade civil. A sociedade politica engloba
o aparelho do Estado, enquanto a maior parte da superestrutura fica por conta da
sociedade civil. Segundo Portelli (1987), a concepgado gramcista de sociedade civil
parece ser diferente da marxiana no que diz respeito a compreenséo de que ela é o

complexo das relagbes econdbmicas. Para aquela, a sociedade civil corresponde a
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fungcdo hegemdnica em que o grupo dominante exerce na sociedade como um todo.
Compreende-se que a sociedade abarca o conteudo ético do Estado e que a

hegemonia cultural e politica ocorre nesse contexto.

Tem-se, entdo, que, apesar da oposigao, a sociedade civil € o conteudo ético
da sociedade politica, o Estado. E, mais amplamente, a sociedade civil € um conjunto
complexo que dirige o bloco histérico, e requer, com isso, uma adaptacéo de seu
conteudo. Ou seja, nesse aspecto, a sociedade civil é diregdo ideologica da
sociedade, sendo a propria ideologia, a estrutura de uma ideologia, a saber, as
organizagdes difusoras, e mais, o material ideolégico, o sistema escolar, por exemplo.
Além disso, é aspecto da sociedade civil abranger da arte a ciéncia, e, nesse bojo,
estdo os processos educativos. E também, ela mesma, é concepgao de mundo que
se difunde em todas as camadas da sociedade sob os tentaculos dos interesses da
classe dominante, adaptando a eles todos os grupos, da filosofia, mais elaborado, ao
folclore, no nivel mais baixo, perpassando pela religido e pelo senso comum. Em
suma, é o campo mais alargado da sociedade civil e com o dominio estabelecido

ideoldgico da classe dirigente (Portelli, 1987).

A classe dominante difunde sua ideologia a partir de uma articulagéo interna
na sociedade civil. Uma estrutura ideoldgica organiza os meios e os materiais de
difusdo que se destinam a manter a frente ideoldgica por meio de instrumentos que
influenciam decisivamente a opinido publica. A organizagao escolar esta entre esses
meios difusores. A escola, estatal ou privada, também as universidades, compdem
um conjunto cultural em que os graus ideoldgicos se expdem sob os moldes
académicos, numa alta cultura, que tem o status de detentora de uma concepc¢ao de
mundo. Abrangem, assim, o total dominio da ideologia com seus livros e literaturas,

sua propedéutica para as elites, seus circulos e grupos academicistas.

A sociedade politica é o aparelho do Estado e tem por funcdo a dominacao
direta ou governo juridico. E o aparelho coercitivo (a ditadura), e tem o intuito de
conformar as massas aos ditames do tipo de producéo e economia. De todo modo, a
forga esta assegurada juridicamente e espontaneamente quando o consenso falha.
Para Portelli (1987), a sociedade politica, enfim, tem a fun¢do de coer¢cdo na
superestrutura, sendo ela mesma um prolongamento da sociedade civi. E a
concretizag&o da diregdo econémica e ideologica, em que a classe dominante impde

hegemonicamente seus ditames sobre a outra subalterna. Ndo que se resuma ao



22

dominio militar, a sociedade politica, € também governo juridico, € forga, coergéo,
mais ainda, forga legal. Ha vinculo estreito com a sociedade civil. A coergao se da por
momentos, seja habitualmente, quando os grupos sociais que ndo consentem a
diregao da classe hegemonica; seja excepcionalmente em periodos de crise, quando
a classe dirigente perde o controle da sociedade civil, e a sociedade politica intervém
firmemente para manter a dominagao. Este poder coercitivo do Estado esta a par com

a burocracia.

A superestrutura € uma unidade dialética que se da entre consenso e coergao
fluidamente, ndo ha uma separagdo orgéanica. Para Gramsci (2007), a educacéo,
deveria estar sob o controle do Estado com o fim de acrescentar o nivel técnico e
cultural da populagédo, para que esta esteja apta a responder as exigéncias do
desenvolvimento das forgas produtivas. Ademais, é importante que, com 0s processos
educativos, seja passivel a necessidade de unificagao ideolégica que é difundida
pelas organizagdes da sociedade civil. E esses aspectos nao podem ser destinados
as iniciativas privadas, sen&o guardadas pelo Estado, visto que € fun¢do educativa a
instrucdo e a cultura publicas, entre outros aparatos culturais da sociedade civil que

devem ser estatizadas como fator de hegemonia.

Um novo sistema hegemdnico é o horizonte para onde se deve guiar 0s rumos
transformadores, o bloco dominante cai apés o embate em que se sobreleva a classe
operaria. A filosofia da praxis é a concepcdo de mundo da classe subalterna. E ela a
unidade real da superestrutura ideologica, em que a concepgao de mundo do
operariado se reorganiza homogeneamente. Nao que esteja a parte do grupo
dominante, a unidade da filosofia da praxis estabelece uma concepg¢ao que abrange
essas atividades, embora paregam “menos ideoldgicos”. A superestrutura sob novas
bases de direcdo e aliadas deve ser homogénea, o Partido Comunista como
centralizador tem as rédeas ideolégicas do marxismo, que deve ser difundido. E as
sociedades civil e politica garantem-no no poder pelo consenso e pela forga politica,
e de forma legal, legitimamente e progressivamente. A unidade deve emergir com a
queda do bloco histérico e a conquista do novo Estado. Um Estado de transicéo para
uma sociedade sem classes, a partir de uma superestrutura unificada e centralizada,
politica e ideologicamente. A sociedade sem classes € o triunfo da sociedade civil. A
sociedade politica € reabsorvida pela sociedade civil, o Estado e o direito tornam-se

inuteis.
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Gramsci (2007), de fato, verifica que ha um vinculo orgéanico entre estrutura e
superestrutura sendo a estrutura, genericamente, concebida como o conjunto das
forcas sociais e do mundo da producgio, é também um elemento mais estatico em
relacdo a superestrutura do bloco historico. Para a analise da estrutura, deve-se ater
a um panorama do passado, um passado real, posto que ele se faz de um
“‘documento” que condiciona o presente e o futuro. Mas também se sabe que pelas
vias da superestrutura é possivel analisar a prépria estrutura indiretamente, visto que
ela € um reflexo da complexidade das relagdes sociais de produgao, o que faz com

que nao se a tenha como estatica, mas sim dindmica, em movimento.

Ao se tratar do vinculo organico entre estrutura e superestrutura, percebe-se
que esse vinculo orgénico se revela uma organizagédo social concreta. Primeiro, a
estrutura influencia no desenvolvimento da superestrutura. Segundo, uma ideologia
organiza e dirige grupos sociais a partir das condi¢gées socioecondmicas, e, assim, a
superestrutura e seus movimentos ganham carater permanente, e apresentam-nas

porque elas séo reflexo da estrutura na formacgao do bloco historico.

Para Portelli (1987), os intelectuais sdo a camada social que se encarrega da
gestdo da superestrutura, com eles se da a tradugao concreta do vinculo organico
entre estrutura e superestrutura. Sdo eles os funcionarios da superestrutura
responsaveis por dar homogeneidade e consciéncia do plano econémico, social e

politico a favor da classe em que estédo vinculadas.

A catarse é o momento em que se passa do tempo puramente econémico ao
tempo ético-politico, em que ha uma elaboracdo superior, da estrutura em
superestrutura em que se internaliza na consciéncia humana. Isto é, passa-se do
objetivo para subjetivo, passa-se da necessidade para liberdade. Em outra
elaboragdo, pode-se dizer que ha uma passagem de consciéncia ou dado grupo
social, ou seja, atravessa uma consciéncia negativa, em que reconhece sua
homogeneidade no plano das estruturas econbémicas acriticamente, até uma
consciéncia positiva, em que ha conflito de interesses, unidade intelectual e moral,
luta com fins de uma unicidade econémico-politica que denota a passagem da

estrutura a complexidade superestrutural (Portelli, 1987).

O bloco histérico, por si, mostra a relacdo em que os movimentos da estrutura-

superestrutura e sociedade civil-politica traduz a importancia do papel da sociedade
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civil nele mesmo. E essa tradugao se da nominalmente por hegemonia, posto que seja
histdrica e politica. Gramsci demarca a diregao cultural e ideoldgica da hegemonia e
da sociedade civil, mas a base dessa diregdo, sendo a hegemonia ético-politica, esta
fundamentada na atividade econdmica. Ou seja, o Estado ndo € somente sociedade
politica, tampouco “hegemonia” se faz restritamente na sociedade civil, combinam-se,

estdo agregados sociedade civil-sociedade politica.

Apesar disso, para Portelli (1987), o campo essencial de embate contra a
classe dirigente estd na sociedade civil, uma vez que quem detém o que é
hegemo&nico na sociedade também conquista o Estado, sociedade politica. Ou seja,
embora se sugira a primazia da sociedade civil na hegemonia gramscista, ela nao se

sobreleva numa relagcio estanque na sociedade politica.

Para que um bloco ideoldgico se forme, a classe dirigente deve-se ater a uma
politica para os intelectuais. E preciso uma concepcéo filoséfica para que haja uma
digna aderéncia intelectual para se criar uma diferenga e um status de luta contra
ideologias que dominam pela coergdo. Além disso, tem de se criar um programa
escolar, alavancar um principio educativo e pedagdgico que propicie um dominio
técnico e para que tragam interesse genuino para os intelectuais educadores,
universitarios. Precisa-se elaborar a ideologia em seu nivel superior, a filosofia, ou
seja, formar e desenvolver a sociedade civil. De qualquer maneira, ha um jogo duplo
do bloco ideoldgico: primeiro, os representantes da classe dirigente sao responsaveis
por orientar os outros grupos sociais; segundo, ha um controle da classe dirigente
dessas outras camadas sociais. H4 uma desagregagao, como consequéncia, dos
intelectuais da classe dirigente dos grupos que representam, mas também se
evidencia que numa hegemonia seu desenvolvimento requer homogeneidade do

bloco ideologico.

O bloco histdrico abarca as relacbes que sao indissociaveis entre estrutura e
sociedade civil e sociedade politica, e que revelam a hegemonia mais largamente. Se
€ pela sociedade civil que se da a diregao por meio do consenso, pela propagagéo de
uma concepcao de mundo que se internaliza nas consciéncias e torna-se, assim,
senso comum, para constituir um bloco histérico homogéneo, a sociedade politica age
por coercgao, e o papel do controle ideoldgico é o de justamente enfraquecé-la para

reduzir seu papel e integra-los de modo parcial a sociedade civil.
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Um poderoso bloco ideoldgico precisa ser instaurado para a sustentacao de
um robusto sistema hegeménico. O bloco histérico ndo € imutavel, €, sendo, como
semanticamente revela, historico, e diz de uma situagdo determinada, ha de se
considerar no dinamismo dos fatos que ocorrem num contexto posto a analise da
dire¢ao da classe hegemoénica e das tensdes de uma época. O bloco histérico, por si,
€ determinante. Ele ja denota que estdo interseccionadas a estrutura e a
superestrutura, e nelas estdo compostas também as classes subalternas e o sistema

hegemonico vigente (Portelli, 1987).

1.2 Trabalho e Educacao

Na sessao passada, foi tratado o conceito de Hegemonia e a composigédo do
Bloco Histérico — sociedade politica, sociedade civil, superestrutura e estrutura -, de
qualquer modo, observou-se a importancia do papel da sociedade civil, e, sobre como
seu conteudo, como os processos educativos, no quadro social, influenciam na
possibilidade de uma virada alternativa para um novo Bloco Histérico. Com efeito, foi
visto que Educacdo é um campo de disputa participe da sociedade civil e definidor
paradigmatico do dominio hegemoénico e, portanto, primaz na condugdo de uma
radical formagao de uma nova sociedade e no forjar alternativo de uma consciéncia
humana. E importante ressaltar, entdo, que educacdo e trabalho vinculam-se no
préprio agir humano sobre a natureza, desde os primordios, uma vez que a esséncia
humana ndo € a ela dada por si, 0 homem é porque trabalha, age e se desenvolve e
se complexifica no transcorrer do tempo, ou seja, historicamente, e, desse modo,
efetiva a sua existéncia no seu movimento na realidade. Porque o0 homem produz a
sua existéncia e, assim, forma-se como produto do seu trabalho, ou seja, ele aprende
a produzir a sua prépria existéncia, entdo ele se educa. O que se pode afirmar de
modo convicto é que ha uma coincidéncia da origem do homem com a origem mesma

da educacgéo, o que se da de forma concomitante (Saviani, 2007).

Nos tempos mais remotos da historia dos grupos humanos, as comunidades
educavam-se na lida produtiva e ensinavam as geragdes seguintes, havia um
“‘comunismo primitivo” em que prevalecia um modo de produg¢ao comunal, em que néo
havia divisdo em classes, e sim uma apropriagao coletiva da terra e produziam a sua
existéncia de forma comum ao tempo em que se educavam nesse processo. Assim,

a educacao estava intimamente identificada com a vida.
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Entretanto, como é sabido, mais adiante com o desenvolvimento da producao
também houve a divisdo dos homens e a separacao entre trabalho e educacao. Houve
uma ruptura da unidade, a divisdo do trabalho adveio com a apropriagao privada da
terra, e, nesse fio condutor, outra divisdo se apresentou: a divisdo dos homens em
classes, a dos proprietarios e a dos nao-proprietarios. E, por conseguinte, a divisao
dos homens gera também a divisdo na educagdo, que antes estava entrelagcada
firmemente ao processo de trabalho. A educacéao cindiu-se em duas: a educagao dos
homens livres e a educacao para a classe nao-proprietaria, que esta identificada com

a educacao dos escravos e servigais (Saviani, 2007).

Para Saviani (2007), a escola, em sua origem, esta identificada com a primeira
modalidade. Etimologicamente, derivada do grego, a escola € o lugar do d&cio,
destinada a quem tem o tempo livre, especificada para uma forma de educacao que
finca a separagdo da educacdo do trabalho. E o caminho que institucionaliza a
educacao e aprofunda a divisdo do trabalho. A escola tomou forma dominante e
tornou-se parametro de afericdo das formas de educacdo até se tornar decisivo
aparelho ideologico do Estado capitalista e separou-se da produgao e dos meios em
que os humanos produzem as suas existéncias. De fato, nas sociedades de classes

marcaram-se a separacao entre escola e producao, entre trabalho e educacao.

Com a Revolugao Industrial, a nova forma de producao da existéncia humana
que reorganizou as relagdes sociais e foi 0 marco do sistema de produgéao capitalista
com todo aparato da maquinaria e advento da cidade como palco principal da
estrutura da sociedade, a escola tornou-se relevante para a generalizagédo das
fungdes intelectuais que objetivaram o manejo do novo processo produtivo, de modo
que houve uma Revolugdo Educacional, que impds a maquina no centro desse

processo e a escola como forma institucional e dominante de educacao.

Desse modo, o sistema de ensino continuou a afirmar a cisdo entre as escolas
de formagao geral, ou intelectuais, e as escolas profissionais, essas ligadas a
produgado, aos aspectos operacionais, ao processo produtivo. Em resumo, ocorreu
mais um capitulo da separacao entre instrugdo e trabalho produtivo, mas que forgou
a escola, de alguma maneira, ligar-se ao mundo da produgéao, porém, ainda mantendo
a divisao dos homens. Enquanto as profissdes tidas como intelectuais se beneficiaram
dos ensinos propedéuticos que preparam as elites e os representantes da classe
dirigente; as profissées manuais que sdo limitadas a execugéo de tarefas destinaram
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escolas profissionais para trabalhadores. O dualismo estrutural, assim, afirmou o seu

abismo cada vez mais (Saviani, 2007).

Como foi mencionado, houve a formatagado da propriedade privada da cisao
que deu origem as dualidades que reverberarado na dualidade estrutural da educacgéo.
Para Engels (1984), inicialmente, antigas gens, numa organizagao simples de tribos
unidas, se comportavam perfeitamente adequadas, ha época, ao quadro social.
Formam-se grupos espontaneos que conseguem dar conta dos conflitos emergentes
no interior de tal sociedade. Aqueles conflitos que sdo exteriores, seriam resolvidos
por meio da guerra, num tudo ou nada. A tribo aniquila-se ou vence, mas nunca se
pde escravizada. No regime dos gens, ndo cabia a dominagao e nem a escravidao,
nele, portanto, ndo havia divisdo em classes sociais. A divisdo do trabalho é
absolutamente esponténea, a partir dos sexos, enquanto o homem guerreia e caga,

por exemplo, a mulher é responsavel pela casa entre outros afazeres.

No desenrolar do tempo e das praticas, houve, por conseguinte, um
desenvolvimento dos ramos da produgdo em que a comunidade estava envolvida —
0S novos pastores criavam seus gados, havia a agricultura, havia também os oficios
manuais domésticos, de tal maneira que a capacidade da forca de trabalho humana
suplantou o que era necessario para a simples manutencdo. Como era de se supor,
houve também um acréscimo na soma de trabalho cotidiano de cada membro da tribo.
Precisava-se, assim, de uma solugdo. Para tanto, por meio das guerras, 0s
prisioneiros tornaram-se escravos. Estava ai posta a primeira divisdo social do
trabalho: aumentou-se a produtividade, aumentou-se a riqueza, a producgao, e trouxe
a mazela da escraviddao. Cravou-se na histéria a divisdo em duas classes:

exploradores e explorados, os senhores e 0s escravos.

Quando o artesanato se separou da agricultura, deu-se a segunda divisao
social do trabalho. Era um tempo em que a riqueza aumentava vertiginosamente, o
progresso acelerava-se, a arquitetura apresentava pujancga, as cidades avolumavam-
se como um centro das tribos. O ferro ja havia feito a agricultura saltar longe em
producgao, e a produtividade do trabalho trouxe mais valor a forga de trabalho humana,
a escravidao tornou-se aparato basico do sistema e do Estado nascente. Turbinou-se
a usurpacao de dezenas de escravos para lavoura e oficinas. Dois ramos principais
de producdo foram demarcados: a agricultura e os oficios manuais. A produgao

mercantil e, no bojo, o comércio, surgiram no interior e além-mar. As moedas de troca
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comegaram a vigorar. Ricos e pobres somam-se a diferenga entre senhores e
escravos, e se amplia a divisdo de sociedade em classes. As antigas sociedades
comunistas, com isso, sdo destrogcadas, ndo ha mais trabalho comum. Familias
particulares se apossam do tempo e transitam para a propriedade privada. A familia
individual, correlatamente, transformou-se na unidade econdmica da sociedade
(Engels, 1984).

Ha um contraste entre cidade e campo que potencializa a terceira grande
divisdo do trabalho, e a preponderancia da classe dos comerciantes se evidencia
como importante, ndo pela produgao, posto que ela nada produz, mas por sua funcao
de troca dos produtos o que € uma novidade até entdo na formacgao de novas classes
especificamente. Eleita de suma importancia, vigora a classe dos parasitas sociais,
em que se avoluma grandes riquezas e influéncia social, e pée sob dominio a
sociedade por ser indispensavel no trato do dinheiro. Observa-se o angariar da
rigueza em mercadorias, rigueza do senhor que contém escravos, riqueza em
dinheiro, rigueza em terras. A terra ndo tardou por ser cobigada, agora pdde ser
transmitida por herancga. A propriedade privada da terra como espalio, também como
mercadoria, podia estar a venda ou a penhora, ou hipotecada. A concentracdo da
riqueza logo se reservou nas maos de poucos, enquanto muitos sentiam as mazelas
do empobrecimento. A divisdo em classes estava posta para os homens livres de

acordo com os bens possuidos.

Para Engels (1984), diante de tamanhas divisdes, principalmente a divisdo do
trabalho, que cindiu a sociedade em classes, o regime tribal ndo pdde se sustentar, o
Estado tomou terreno. Entretanto, o Estado ndo esta posto de fora para dentro, ele é,
sendo emergido internamente, um produto mesmo da sociedade, e esta acima dela,
quando ela esta dividida irreconciliavelmente em classes. O Estado surgiu para dar
conta deste antagonismo, conté-lo, ao tempo em que é Estado da classe dominante,
e que politicamente detém o dominio e reprime a classe subalterna. Nada mais ha de
representativo no Estado moderno do que sua volupia por explorar o trabalhador
assalariado.

O antagonismo de classes nunca fora abolido, esta é a histéria das sociedades.
Novas classes brotam e guerreiam na arena dos opressores e oprimidos. Novas

modalidades de exploragdo surgem, e a burguesia, como nova classe dominante,
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surgiu para simplificar o conflito no fronte do quadro social, agora, subdivido em

burguesia e proletariado.

Entretanto, o grupo dominante n&o surgiu do nada, ex-nihilo, houve um
processo de desenvolvimento demorado para o seu estabelecimento, da producéao
manufatureira até as circunavegagdes, o boom da mecanizagao a vapor, a revolugao
da produgao industrial, a mundializagcdo do mercado, a amplitude da burguesia
moderna. A amplitude do grupo dominante alcangou seu modo de producgéo e de
circulagado ao longo de um tempo evolutivo com a correspondéncia de uma politica
que lhe desse guarida legislativa e armada, marcadamente pela conquista soberana
do Estado moderno. O Estado moderno ndo passa de um 6rgao de gestao maximo

dos interesses comuns a classe burguesa (Engels, 2019)

O grupo dominante ndo soO revolucionou os quadros arquitetbnicos, o
urbanismo frio das cidades, as relacbes de producdo propostas por ela, também
modificaram os quadros sociais amplamente, quer dizer, as proprias relacdes sociais
foram alteradas. Além disso, a avidez da classe dirigente fé-la ultrapassar as fronteiras
do mundo, tomar posse e explorar mercados mundiais para marcar sua produgcao
cosmopolita e infiltrar o consumo nos mais diversos paises, rasgando as flamulas das
industrias nacionais e incorporando a globalizacdo mercadolégica a propulsao

estrangeira no seio firme de um pais.

Porém, a propria burguesia também forjou os proletarios. Com o
desenvolvimento do capital, criou seu algoz, a classe dos operarios modernos, que
Ihes servem para empunhar as armas. Mas, enquanto se constrangem como
mercadoria e produto descartavel das maquinas, moidos pela divisdo do trabalho,
pelas horas incessantes e monoétonas do servigco alienado pouco assalariado, os

trabalhadores vao lutar contra o grupo dominante pela e com a sua existéncia.

O proletariado avoluma-se, ganha for¢a e consciéncia de seus interesses, sua
critica aferrenha-se, com isso, os choques com os burgueses sao mais frequentes. As
classes colidem. A unido ganha corpo, alguns triunfos aparecem no horizonte da luta
politica entre classes. Os operarios organizam-se e bebem da educagao politica
fornecida pelo préprio grupo dominante, contraditoriamente, ela oferece as armas

contra si mesma (Marx; Engels, 2005).
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O Estado, por si, € resultado do antagonismo de classes, que ¢é irreconciliavel.
Ou seja, o Estado nao ¢é instrumento da conciliagéo das classes, como queriam fazer
crer a pequena burguesia. Entretanto, antes de tudo, é ele um érgédo de dominagéo
de uma classe que submete as outras a seus interesses. Cria uma ordem legalizada

e amortece a coalisdo das classes, mas nao as concilia (Lénin, 2011).

Saviani (2007), quando se refere acerca da educacéao superior, afirma que ela
tem a fungcdo de organizar a cultura superior da sociedade, de modo que abre a
possibilidade de participagdo plena de todos os seus integrantes da vida cultural, de
forma critica e mais elaborada. E quando se refere a todas as pessoas, € porque
independe da atividade intelectual ou profissional em que participam, uma vez que
com a base da escola unitaria e com a preparagao do ensino superior para entrelacar
conhecimentos, torna-se possivel, dialeticamente, a troca e ampliagdo de
questionamentos e respostas as demandas que se apresentam para as solucoes

sociais das questdes também comunitarias.

Desse modo, é importante se fazer um breve levantamento da historia da
Universidade na Europa, seu surgimento na ldade Média, precisamente no periodo
escolastico, em que havia um dialogo intimo entre os saberes transladados dos
estudos que trafegavam do oriente para o ocidente, o aristotelismo traduzido, os
comentadores mestres e 0 modo de ensino e escrita peculiar do periodo (Aléssio,
2002).

A Universidade, na Europa, surgiu no inicio do século do século XIX com a
caracteristica peculiar da ascensdo dos saberes dos mestres eclesiasticos
especialistas da cultura que formavam um corpo profissional nos moldes das
corporagdes de oficio. A Universidade ja nasceu como instituigdo autbnoma, sob as
béncéos e controle papais, ja que o corpo eclesiastico fora englobado pela Igreja. A
instituicdo nova teve berg¢o na Franga, em Paris, e na Inglaterra, em Oxford, de modo

inseparavel da cultura escolastica, que ja era muito organizada.

Para Aléssio (2002), a Universidade e escolastica eram um par visceral, o corpo
fechado da Universidade tinha como fung&o proporcionar o ensino magistral da
escolastica, de certo modo, até se confundiam ha época. A Universidade é esotérica,
uma cultura dos “verdadeiros saberes” que a detém e que a defende, este € o privilégio

que salvaguarda e que a entrincheira a ponto de desprezar qualquer conteudo que
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venha de fora para sua exegese. Como na escolastica, esta verticalizada a figura do
mestre, que fala do alto saberes exilados de um latim congelado. Porém, os mestres

nao passavam de um corpo de comentadores.

De modo que, a Universidade surgiu como essa cultura fechada e
especializada. No entanto, nela o saber encontrava-se dividido em faculdades
especificas: a faculdade de artes (filosofia), a faculdade de direito (candnico e civil), a
faculdade de medicina e a faculdade de teologia. Por si, mostrava-se a formacgao de
um monstro heterogéneo, porque nela havia uma reunido ndo natural de campos de
saberes. Mas uma das estruturas da faculdade era o tronco comum as outras trés: a
faculdade de artes (filosofia). Os saberes aristotélicos eram a preparagéo basica para
as outras areas especificas. Uma doutrina de Aristoteles que servia como unidade
geral (Aléssio, 2002).

De qualquer maneira, a educagado superior ndo s6 forma os profissionais
liberais, os cientistas e os tecndlogos, ou seja, os profissionais de nivel universitario,
cabe a esse estrato educacional a organizagao da cultura superior para a discussao
dos problemas e solugdes com os préprios trabalhadores, como fora mencionado. E
também a via capaz de vincular permanentemente os profissionais com os
universitarios. Subtende-se que essa circunstancia proporciona a discussao igualitaria
de tais problematicas que afetam a sociedade, em que cada cidadao trabalhador
estimulado e critico torna-se capaz de desenvolver a sociedade continuamente no

processo cultural a partir de sua atividade intelectual (Saviani, 2007).

1.3 Trabalho como Principio Educativo; Politecnia; Escola Unitaria;
Omnilateralidade.

No topico anterior, observou-se a formagéo do Estado, como ele foi resultante
da divisdo social, dos homens e da educacgao, viu-se, também, o surgimento das
Universidades na Europa. Agora, neste topico, serdo apresentadas algumas bases
conceituais de forma sucinta. O “Trabalho como principio educativo”, a “Politecnia”, a
“Escola Unitaria”, a “Omnilateralidade”, que foram as bases conceituais escolhidas
como representantes, dentre tantas outras, como a “Pesquisa como principio
educativo”, por exemplo, ndo apenas como exemplificadoras importantes de tais
fundamentos contra-hegemonicos, mas porque, no discorrer do texto do estudo, eles

serdo citados na condug&o argumentativa do itinerario conceitual proposto.
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Para Soares (2014), parte-se do pressuposto que as leis do Estado visam ao
dominio da natureza e, assim, organizam os homens historicamente para facilitar o
seu trabalho e propiciar uma maneira existente ativa de transformacao da natureza
com o fim de socializa-la por meio do trabalho. E desse modo que a formacao para o
trabalho, em termos gramscistas, nas escolas profissionais torna possivel para cada
cidadao a capacidade de se tornar dirigente da sociedade. Esta € uma perspectiva
central e democratica da escola de formar governantes, a partir de uma escola unica
que prepara profissionalmente o jovem criticamente e torna-o capacitado para
organizar amplamente a cultura e dirigir a sociedade.

Sabe-se que um dirigente é capaz de ser formado na escola unitaria, conduzido
para o conhecimento de uma cultura geral, humanista, e com capacidade de trabalhar
tecnicamente, além de ser largamente capaz de desenvolver suas outras capacidades
de trabalho intelectual. Dirigir politicamente, coletivamente, é dirigir existentemente,
esta a par com a reforma intelectual e moral, com a praxis revolucionaria, com um
equilibrio entre trabalho manual e intelectual, sempre a partir de uma elaboracao
critica. Ha sempre um salto do senso comum para o senso critico que fundamentara
a integralidade de uma nova concepgao de mundo (Soares, 2014).

Acerca da concepcao de formacdo politécnica, adota-se aqui a nogao

defendida por Demerval Saviani (1989), que assim se resume:

A nocao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Diz respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho. Politecnia, nesse sentido, se baseia em determinados principios,
determinados fundamentos e a formagéao politécnica deve garantir o dominio
desses principios, desses fundamentos (Saviani, 1989, p. 17).

O trabalhador quando domina esses fundamentos torna-se capacitado a desenvolver
as diferentes modalidades de trabalho, compreende a esséncia da atividade em que
se pratica, ndo esta adestrado apenas a execugao da tarefa, como se propde
tacitamente, ou evidentemente, a l6gica mercadolégica com o fim de responder as
suas demandas. O trabalhador compreendido na politecnia tem um desenvolvimento
multilateral, e nao unilateral. Portanto, traduz sua pratica na compreensdo de uma
amplitude da pratica produtiva de um dominio dos principios modernos do trabalho,
tem ciéncia dos fundamentos da organizagao da produgéo. Isto &, ele, o trabalhador,
domina os principios cientificos de sua atividade, mas ndao sé os compreende no seu
carater tedrico, tem também a compreensao do seu funcionamento pratico (Saviani,
1989).
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Sao muitos os aspectos das questdes dos intelectuais. Sem duvida, ha
instituicées vinculadas a atividade cultural — escolas, academia, jornais —, enfim, que
se comportam como meios de organizagao e difusdo de determinados tipos de cultura.
Na escola, por exemplo, sabe-se, que, para cada atividade pratica, tende-se a criacédo
de um grupo de intelectuais especialistas, os quais serao dirigentes, os intelectuais
especialistas de elevado nivel, que estardo predispostos a ensinar nas proprias
escolas. Para Gramsci (2001), numa escola humanista, cada humano desenvolvido a
partir da cultura geral tem a capacidade fundamental de pensar e de se orientar na
vida. No entanto, foi-se criando escolas particulares de niveis diversos, seja para
ramos profissionais; seja para profissdes ja especializadas e indicadas por demandas
de especializacdo. Assim foi estabelecida uma divisdo fundamental da escola, a
classica e a profissional, mas a partir de um esquema racional — a escola profissional
estava destinada as classes instrumentais, enquanto a escola classica servia aos
intelectuais. Porém, o desenvolvimento industrial necessitava do novo tipo de
intelectual urbano, que fez com que se desenvolvesse a escola técnica ao lado da

escola classica. A escola técnica era uma escola profissional, mas ndo era normal.

Por isso, na escola unitaria, a Ultima fase deve ser concebida e organizada
como a fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do
“humanismo” , a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a
uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitérios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria,
burocracia, comércio, etc.). O estudo e o aprendizado dos métodos criativos
na ciéncia e na vida devem comecar nesta Ultima fase da escola, nao
devendo mais ser um monopalio da universidade ou ser deixado ao acaso da
vida pratica: esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento
da responsabilidade auténoma nos individuos, deve ser uma escola criadora.
(...) Assim, escola criadora nio significa escola de “inventores e
descobridores”; indica-se uma fase e um método de investigacédo e de
conhecimento, e ndo um “programa” predeterminado que obrigue a inovagao
e a originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem ocorre sobretudo
gragcas a um esfor¢co espontaneo e autébnomo do discente, e no qual o
professor exerce apenas uma fungdo de guia amigavel, como ocorre ou
deveria ocorrer na universidade. Descobrir por si mesmo uma verdade, sem
sugestdes e ajudas exteriores, € criagdo, mesmo que a verdade seja velha,
e demonstra a posse do método; indica que, de qualquer modo, entrou-se na
fase da maturidade intelectual, na qual se podem descobrir verdades novas.
Por isso, nesta fase, a atividade escolar fundamental se desenvolvera nos
seminarios, nas bibliotecas, nos laboratérios experimentais; é nela que serao
recolhidas as indicagdes organicas para a orientagéo profissional (Gramsci,
2001, p.39/40).

A consequéncia desse desenrolar historico industrial € abolir a escola formativa e
desinteressada, sendo para um pequeno estrato da elite, que ndo precisa pensar no

futuro profissional. De certo, a decisdo € pelas escolas profissionais especializadas
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para que o aluno obtenha um futuro e uma predeterminada atividade. Seria a solugao
para essa classe, criar uma escola unica comum que ofereca a formacao de uma
cultura geral e humanista, formativa, para equilibrar, de forma justa, a capacidade de
se trabalhar tecnicamente na industria, além do desenvolvimento do trabalho
intelectual. A ideia presente é a de que cada atividade pratica tende a criar uma escola
especializada prépria, assim como cada atividade intelectual cria circulos de cultura

préprios.

Para Gramsci (2001), a escola unitaria, ou de cultura geral humanista, pretende
a insergao dos jovens na atividade social, de modo que se elevem a um grau de
maturidade e intelectualidade para a pratica e autonomia que proporcione a orientagao
e a iniciativa. Deve haver uma fixagdo escolar obrigatoria para prestagédo produtiva
imediata levando-se em consideragdao as condi¢gdes econdémicas gerais. De fato, o
Estado ha de assumir as despesas que estdo a cargo dos familiares no que diz
respeito a manutengao das escolas, para tanto, requer-se um novo orcamento do
Ministério da Educacao. A fungédo da Educacao € a formagao das novas geragdes de
maneira publica, de todas as geragdes, sem divisbes de grupos. Escolas de tempo
integral, bibliotecas especializadas, refeitérios, salas adequadas, dormitérios, uma
infraestrutura que proporcione o tamanho projeto Unico do novo tipo escolar para
jovens escolhidos por concursos. Essas escolas unitarias abarcariam as primarias e

as médias e teria uma metodologia curricular peculiar.

A ultima fase da escola unitaria é decisiva, porque € nela que se fomentam os
valores fundamentais do humanismo, a autonomia moral e autodisciplina intelectual.
Todos pressupostos necessarios para a posterior especializacido de carater cientifico,
quando se trata de estudos universitarios, ou de carater pratico e produtivo, de
importancia para a industria, o comércio ou a burocracia. Em Gramsci (2001),
observa-se que os métodos cientificos sao iniciados nessa ultima fase escolar, ndo
mais na universidade, e, desde ja, contribuem para o desenvolvimento da
responsabilidade e autonomia na formacgao dos individuos, posto que seja essa uma
escola criadora. Ser uma escola criadora requer que ela implique uma formulagao de
método de investigacdo e conhecimento para que a aprendizagem ocorra com
espontaneidade e autonomia. E o professor, que esta numa Universidade, deve

acompanhar essa passagem do discente pelo conhecer, pelo descobrimento por si
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mesmo, pelo atingimento de sua maturidade intelectual, para que haja abertura para

novas descobertas de novas verdades.

A escola unitaria ndo esta restrita a ela mesma, mas se abre a novas interagoes
entre o trabalho intelectual e a industria para além de seu espago escolar, mesmo na
amplitude da vida social. Isto ocorre de tal modo que transparece um organismo, que

causa transformacg&o e promove o acesso a novissimos conteudos.

Vida e cultura entrelagam-se no novo contexto, em que trabalho intelectual e
trabalho industrial vinculam-se, e, assim, as academias tornam-se a sistematizacao,
a organizacgao cultural dos elementos que, posteriormente, ja estardo no trabalho
profissional apds passar pela escola unitaria, o que promovera, como campo de
encontro, a relagdo dos trabalhadores e os universitarios. E dessa maneira que aquilo
que é de ordem do trabalho profissional ndo se torna passivo intelectualmente, porque
esta a disposicao coletivamente como funcao social para o trabalho cientifico, e nele
encontrardo meios necessarios para que se empreendam quaisquer formas de

atividades culturais.

A organizagdo académica devera ser reorganizada e vivificada de alto a
baixo. Territorialmente, tera uma centralizagdo de competéncias e de
especializagdes: centros nacionais que agregarao a si as grandes instituicdes
existentes, se¢des regionais e provinciais e circulos locais urbanos e rurais.
Serao divididos por especializagbes cientifico-culturais, representadas em
sua totalidade nos centros superiores, mas sé parcialmente nos circulos
locais. Unificar os varios tipos de organizagao cultural existentes: academias,
institutos de cultura, circulos filoldgicos, etc., integrando o trabalho académico
tradicional — que se expressa sobretudo na sistematizacdo do saber
passado ou na busca da fixagdo de uma média do pensamento nacional
como guia da atividade intelectual — com atividades ligadas a vida coletiva,
ao mundo da producao e do trabalho. Serdo controladas as conferéncias
industriais, a atividade da organizacgéo cientifica do trabalho, os laboratérios
experimentais das fabricas, etc. Serd construido um mecanismo para
selecionar e desenvolver as capacidades individuais da massa popular, que
sao hoje sacrificadas e definham em erros e tentativas sem perspectiva. Cada
circulo local deveria possuir necessariamente a segao de ciéncias morais e
politicas, que organizara paulatinamente as outras sec¢des especiais para
discutir os aspectos teécnicos dos problemas industriais, agrarios, de
organizagao e de racionalizagao do trabalho industrial, agricola, burocratico,
etc. Congressos periddicos de diversos niveis fariam com que os mais
capazes fossem conhecidos (Gramsci, 2001, p.41).

Busca-se integrar o saber passado com a vida coletiva e suas atividades ligadas
também ao mundo da producgao e do trabalho. As massas serdo desenvolvedoras e
suas capacidades elevadas a partir de cada circulo de saber local que sera fomentado
por discussdes dos aspectos tacitos das problematicas de seu contexto relacional
(Gramsci, 2001).
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Os processos educativos, desde a educagao primaria, levam ao humano a
aprendizagem objetiva de leis naturais com o fim de que ele se adapte para que as
domine, e, também, de leis civis e estatais, que sdo frutos da propria atividade humana
para o seu desenvolvimento coletivo, de maneira que possa organizar, na forma
historica, o dominio das leis naturais, o que facilita o seu trabalho. O trabalho é o modo
em que o humano participa da vida da natureza, transforma-a e socializa-a de maneira
mais profunda e extensa no decorrer do tempo. E o trabalho como principio educativo,
entdo, que orienta o humano desde as escolas primarias. Isso pressupde um ponto

de partida de uma concepcéo historica e dialética do mundo.

As escolas profissionais estdo preocupadas em satisfazer as demandas
praticas imediatas. Embora pare¢ca democratica, paradoxalmente, ela perpetua as
diferengas sociais, e, ndo somente, promove a cristalizagcdo desse abismo. Diferente
da tradicional, que desde antes fora voltado a formagao oligarquica e forja os novos
dirigentes. Esta € sua marca social. Para eliminar essa duplicidade, € preciso nao
mais multiplicar e hierarquizar esses tipos de escolas, e sim criar o tipo unico para o
jovem seguir se preparando para a escolha profissional no tempo em que é formado
para dirigir. Todos sao intelectuais, mas “elaboragédo intelectual” no cérebro é
diferente, a atividade intelectual é especifica, embora ndo se separe o homem que faz
do homem que pensa. Em bom portugués: todo homem age intelectualmente, ha nele

uma concepgao de mundo (Gramsci, 2001).

No que diz respeito a visada do homem omnilateral, ha de se ater a historia da
divisdo dos homens ja mencionada, da divisdo da sociedade em classes, da divisao
do trabalho e, por conseguinte, da divisdo da educacéao e, por sua vez, da formagao
do homem unilateral. A unilateralidade € o significado do trabalho alienado, é a
denuncia do empobrecimento do operario de seu valor, de seu embrutecimento, de
sua objetificacdo, de seu estado de escravo da natureza, de sua desumanidade.
Porém, o capitalista também esta embrutecido, a unilateralidade ocorre de parte a
parte. O que se observa &€ que o homem inteiro germina coletivamente, numa escola
associativa, e se contrapde a classe ociosa e parasita, nessa sociedade dividida. Na
contradigéo, diante da alienagdo humana, ha uma exigéncia pela omnilateralidade, ou
seja, pelo desenvolvimento integral, total, completo, multilateral, em que o humano ira
se apropriar de modo omnilateral de seu ser omnilateral. Para tanto, € preciso

desenvolver individuos completos participes da totalidade das forgas produtivas numa
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correlagado com outros individuos livremente associados. Isto somente se torna capaz
a partir da unidade de trabalho e ensino que transponha a unilateralidade, estabeleca
doutrinas ndo-ociosas, supere a divisdo e a unilateralidade consequente (Manacorda,
2007).

1.4 Consideragoes sobre os Intelectuais

Ap0ds discorrer sobre as bases conceituas elencadas, esta sessao € destinada
as consideragbes sobre os intelectuais a partir da perspectiva gramscista. Os
intelectuais ndo sdo uma categoria restrita, e sim ampliada para Gramsci (2001). Eles
dizem respeito aos agentes da superestrutura, ou seja, sdo elementos do bloco
historico. Existem diferentes categorias dos intelectuais, mas que se vinculam com
uma dada classe. As camadas de intelectuais refletem o carater organico da estreita
relagcéo estrutura-superestrutura. Sao eles que exercem esse vinculo organico, ligam-
se a estrutura, enquanto dominio do sistema econdmico, mas também se encarregam
na gestao e elaboragcdo da superestrutura tornando a classe homogénea e dando
direcdo ao bloco historico.

Eles, os intelectuais, ndo s&o uma classe, mas sim grupos que se vinculam a
diferentes classes. Cada vez mais estreito e organico € o vinculo, quando um
intelectual é originario da classe que ele representa, e quanto mais se ele representar
a classe dirigente. Nas classes subalternas ndo ocorre do mesmo modo, seus
intelectuais, em boa medida, séo “importados”, e os dirigentes das classes dominantes
tentardo integrar esses intelectuais a classe politica hegembnica por meio do
transformismo. De qualquer maneira, o vinculo organico se estabelece quanto mais

for estreita a relagdo entre o intelectual e a sua classe representativa (Gramsci, 2001).

O intelectual tem uma de suas fung¢des tornar a classe hegemdnica homogénea
a partir da atividade que exerce na superestrutura. A homogeneidade reflete-se no
plano econdmico, politico e social organicamente. Como funcionarios da
superestrutura, sdo células que trafegam entre a sociedade civil e a sociedade politica
na formulagéo da ideologia dominante, estabelecendo e propagando a concepgéo do
mundo a ser internalizado no quadro social. Eles gerem, portanto, a estrutura
ideologica da classe dominante ao se imiscuirem na sociedade civil e sao
responsaveis pela difusdo do seu material propagandistico. E como funcionarios da
sociedade politica, sdo eles os responsaveis pela gestdo do Estado e da forga
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armada. A funcéo intelectual, entao, é vasta — econdmica e hegeménica, coercitiva e
de convencimento -, tudo isso para a formagao de uma unidade de classe dirigente e

do exercicio de sua hegemonia no bloco historico.

Para Gramsci (2001), os intelectuais sdo uma camada autbnoma na relagao
estrutural, apesar do vinculo organico que estabelece superestruturalmente. Primeiro,
porque eles mesmos advém, em boa parte, de classes aliadas, auxiliares a classe
dirigente. Eles formam-se em “tradi¢des” que produzem intelectuais nas mesmas
camadas de elite educacional. Porém, eles ndo sdo agentes passivos da classe que
representam, ha neles uma “autocritica” capaz de desprendé-los da classe dirigente.
Tém, sem duvida, a tarefa de dire¢ao ideoldgica e politica do sistema social, também
€ de sua fungcdo a homogeneizagdo da sua classe representante. No entanto, em
tempos de crise, € justamente a autonomia dos intelectuais que podera levar a uma
crise organica, a uma ruptura do vinculo que os ligava a sociedade civil, sendo eles

necessarios ao aparato hegeménico do bloco histdrico.

Existem tipos de intelectual, cada camada dos intelectuais tem suas
especificidades. Havia o antigo tipo de intelectual que organizava a sociedade
camponesa e artesanal. Com o advento do comércio e o desenvolvimento burgués,
outro tipo de intelectual teve de se desenvolver para organizar o Estado. A industria,
com sua técnica e especializagao, ciéncia aplicada, requerem outro tipo. Enfim, o
sentido do capital, as forgas econdmicas que ganharam o quadro social tiveram de
fazer despontar um tipo de intelectual condizente com suas praticas capitalistas na

atividade de primazia.

De fato, os intelectuais organicos do novo bloco histérico entram em choque
com os do antigo bloco histérico, os tradicionais a partir da liquidagéo, seja pela
coergao ou por meio legal, ha de se remover do caminho dos intelectuais da tradigéo,
da antiga sociedade politica. A nova politica deve absorvé-las e facilitar a hegemonia,
quando nao as aniquilar. Os intelectuais tradicionais apresentam-se como uma
categoria autbnoma a dos proprios intelectuais, porque se situam como
independentes ao grupo dominante. Eles ja ndo tém base social de ligagdo organica
com seu passado e formam-se em castas, a Igreja € um bom exemplo. Mas estes sao
absorvidos pelos intelectuais organicos devido a atragdo e por meio da fusdo na

organizagao superestrutural, tanto na sociedade politica, quanto na sociedade civil. O
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partido politico encaminha a jungdo dos intelectuais. Ha uma hierarquia entre os

intelectuais: o criador, o organizador e o educador (Portelli, 1987)

Para Gramsci (2001), qualquer grupo que nas¢a de um campo em que a fungao
essencial esteja atrelada ao mundo da produgdo econbémica, criara camadas de
intelectuais, organicamente e ao mesmo tempo. Esta categoria é responsavel por dar

homogeneidade e consciéncia da proépria fungao politica, social e economicamente.

Cada classe cria os intelectuais organicos que irdo elaborar, num progressivo
desenvolvimento, as especializagbes dos aspectos que ainda eram parciais da
atividade que também ainda era primitiva do novo tipo social que a nova classe fez
emergir. De qualquer maneira, a classe dirigente, que emergiu historicamente a partir
da estrutura econ6mica anterior e nela se desenvolveu, encontrou um grupo de
intelectuais ja existentes, os quais representavam uma certa continuidade historica,
por exemplo, os eclesiasticos sao as categorias dos intelectuais tradicionais, que se

pdem como autbnomos e independentes da classe social dominante.

Segundo Gramsci (2001), a fung¢ao de intelectual é destinada a alguns, embora
todos tenham condicbes de serem intelectuais. Todos s&o intelectuais. Porque
intelectuais sdo categorias especializadas que exercem uma fungéo intelectual
historicamente datada e conectada a todos os grupos sociais, e elaboram complexas
ligagbes com a classe fundamental. Ha de se convir que o desenvolvimento marcante
na dire¢gdo do dominio é a conquista ideoldgica dos intelectuais tradicionais, que sao
assimilados mais eficazmente na medida em que o grupo dominante elabora seus

intelectuais organicos com mais rapidez.

No mundo medieval, as escolas exerciam a funcao intelectual fundamental, a
escolastica e seu fruto, a Universidade. A promogao da alta cultura, o desenvolvimento
da ciéncia e da técnica, a elaboragao dos intelectuais. A escola cumpriu sua funcéo
complexa de ‘“intelectualizar” os Estados, especializa-los, impor hierarquias,
verticalizar o mundo cultural e civilizatério. De acordo com a especializacao, cada pais
tinha em conta a sua diferenciagao pela refinagao técnico-cultural ampliada, desde a
instrugdo primaria aos graus intermediarios, de modo que havia uma selecdo e
elaboracdao de altas qualificagdes intelectuais. A alta cultura e técnica superior
arquitetavam uma estrutura democratica, mas segundo processos reais,

historicamente determinados, ndo abstratos. De toda maneira, houve uma diferente
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distribuicao dos tipos de escola: as classicas e as profissionais, que determinaram as
organizagbes das camadas sociais referentes aos ramos de especializagao

intelectual.

Os intelectuais servem de propostas do grupo dominante para que se exerca
as fungdes subalternas de hegemonia social e do governo politico. Ou seja, por meio
do consenso, espontaneamente, as grandes massas seguem a orientagao do grupo
dominante, ou pelo préprio aparelho de coergcédo do Estado que, por forca legal, impde
a disciplina dos grupos que ndo consentem ao dominio, em que ndo ha consenso
espontaneo. Assim, o conceito de intelectual fica ampliado, mas, de toda maneira, a
atividade intelectual pode ser diferenciada em graus qualitativos: altas, para os
criadores das ciéncias, da filosofia, da arte, e baixo, para os administradores
modestos, os divulgadores da riqueza existente, etc. Militarmente, os graus

hierarquicos também podem ser considerados.

Houve uma ampliacdo dos intelectuais, os intelectuais do tipo urbano
aumentaram com a industria e articularam a massa instrumental com o empresariado.
De fato, o que faziam eram a elaboracdo da execug¢do imediata dos planos de
producao e controle das fases dessas execucdes. Ja os intelectuais rurais eram os
tradicionais, e estavam ligados a massa social do campo e a pequena burguesia de
cidades menores, sua funcdo era a de por em contato a massa dos camponeses com

a administragao estatal ou social, uma fungéo politico-social (Gramsci, 2001).

1.5 Ensino Médio Integrado

Depois da importante consideragcdo de que intelectuais ndo sdo apenas
aqueles que ocupam as cadeiras da academia, e ndo sao estabelecidos por posicao,
mas por funcao, € importante pensar acerca do Ensino Médio Integrado (EMI), no que
se refere a sua associacdo ao ensino profissional, e se debrucar na histéria para
compreender o acirrado embate de concepgdes entre dois paradigmaticos tipos de
sociedade, entre dois projetos sociais, entre duas concepg¢des de mundo que
sublinham a importancia do carater ético-politico do tema. Porque, ou se educa num
sentido de uma sociedade excludente, fragmentadora, que nega direitos aos seus
cidadaos, ou se educa para outro norte, para aquele da valorizacido da diferenca, em
que os direitos sociais sdo amplamente assegurados e que se ruma para a construgao

de uma sociedade de inclusédo, que se pretende justa e integradora. A disputa da
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fratura esta acirrada pela dualidade estrutural da educacgao. A primeira concepgao de
mundo é hegemédnica, e a segunda perspectiva de sociedade é contra-hegeménica,
alternativa ao modo de producgao capitalista e aos seus efeitos nos corpos e nas
relagbes no quadro social (Ramos, 2008).

A concepcao do EMI a partir da perspectiva da omnilateralidade sofre algumas
dificuldades, seja pela disputa direta com o capital, que defende o sistema S como o
modo de formagao mais condizente com seus interesses comerciais, seja pela propria
indecisdo governamental que, ora discursa a favor de uma ética mais inclusiva a par
com a concepgao do ensino médio integrado, ora se doa aos favores particulares do
mercado de trabalho. O resultado € o de que cada ciclo de trabalho ndo tem um
horizonte decisivo, mas se concebe de acordo com concepgdes programaticas de
cada regiao a favor de uma politica mais “interesseira” para seu local na auséncia de
uma politica nacional de educacéao basilar para a formagdo humana integral (Moura,
2013).

Os processos educativos que estejam em concordancia com um modelo de
sociedade integradora, deverdo de ser para todos, assim como uma educagéo
unitaria, de natureza politécnica, em que o trabalho, enquanto principio educativo,
tenha o sentido de produgdo humana e seja também entendido como praxis
econdmica. Em suma, necessita-se para uma concepg¢ao de ensino médio integrado
a educacao profissional de acordo com um projeto de sociedade justa, o pleno acesso
a cultura, a ciéncia, ao trabalho, justamente por meio desse tipo de educacéo basica

e profissional.

O ensino médio integrado tem de ser omnilateral, além de haver uma
indissociabilidade entre educagao profissional e educagao basica e, necessariamente,
deve-se integrar os conhecimentos gerais e especificos como totalidade. Para Ramos
(2008), nesse processo de nova formagao, precisa-se de uma organizagao curricular
fundamental que possibilite a compreensao da realidade para além de sua imediata
aparéncia fenoménica e seja criticamente elaborada para o desenvolvimento de
sinteses que abarquem a historia social do homem e tragam a apropriagao e o salto

conceitual de teorias e praticas a elas associadas.

Um caminho interdisciplinar € o mais apropriado para articular a pesquisa como

base conceitual imprescindivel. De fato, um certo roteiro flexivel, um movimento ao
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curriculo como um desenho guia é interessante para o percurso de desvendar e
compreender saberes, passar da imediaticidade do senso comum ao senso critico:
primeiro, problematizar fenémenos; depois, explicitar teorias e conceitos
fundamentais para a compreensao dos objetos estudados nas multiplas perspectivas
e estabelecé-los nos campos de saberes especificos e correlatos; mais a frente, situar
os conceitos como conhecimentos de formacao geral e especifica, referencia-los a
partir das bases cientificas dos conceitos e de sua apropriagao tecnoldgica, social e
cultural; por fim, apds esse caminho (método) de defini¢des, em que localiza o objeto
e suas questoes, as relacdes com os campos de saberes dialeticamente entrelagados,
pode-se organizar as praticas pedagogicas a partir da estruturagdo dos componentes
curriculares. Elabora-se, assim, os projetos de intervengao, as agdes, 0S processos
de trabalho, sempre a partir da realidade objetiva questionada (Ramos, 2008).

1.6 A Histéria da Educagao Profissional no Brasil

A sessdo anterior foi muito importante para a percep¢cdo de que ha duas
concepgdes de mundo conflitantes e de que o Ensino Médio Integrado toma parte na
decisdo de voltar-se para uma sociedade inclusiva, justa, integradora em
contraposic¢ao a outra excludente e desigual. Nesta sessao, havera um breve histérico
da educacao profissional brasileira, em que ha um arcabouco juridico que marca um
caminho hegemonico, que esta atrelado a uma visdo mercadologica em sua maior
parcela. Sabe-se que, nesse itinerario conceitual, existe a necessidade de tracar a
histdria juridica, ainda que resumida, da relagao entre educagéao basica e profissional,
que esta marcada pela antiquissima dualidade estrutural dos processos educativos.

Neste topico serdo abordadas, de modo muito sucinto, a historia das
modificagdes no arcabougo juridico, agdes, intervengdes politicas e reformas na
educacao brasileira, mas que reafirmam, ainda que se considere suas nuances

contraditorias, a sustentagao da perspectiva hegemonica da educacgao brasileira dual.

E evidente que, no desenrolar da histéria, a educagado se estabeleceu como um
decisivo campo de disputa. Os processos educativos, que se demarcam enquanto
aparatos da divisdo social, condicionam as mais diversas interacbes na vida social
(Frigotto, 2010). A histdéria das reformas da educacgao brasileira ratifica a historica
divisdo da educacao, posto que ela foi tecida no momento em que houve a divisdo
dos homens em classes: a dos proprietarios das terras e a dos n&o-proprietarios. Com
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a cisao dos homens, o que era uma unidade do principio educativo fundiu-se em duas
modalidades diferentes e com destinos também diferentes: a educacdo dos homens
livres, com o privilégio do Ocio, estavam as atividades intelectuais, a retdrica, o
exercicio fisico; e aos nao-proprietarios, destinava-se uma educacao totalmente

inerente ao processo produtivo (Saviani, 2007).

Este tépico histérico também sera retratado no momento em que se for analisar
a Lei n. 5692/71, que, sem duvida, trouxe a ilusdo acerca do fim da dualidade
estrutural quando, compulsoriamente, instituiu ao 2° grau a formagéo técnica para
suprir, no fundo, as demandas comerciais. As origens da educagao profissional sao
datadas no inicio do século XIX, em 1809, com a criagao do Colégio das Fabricas, a
partir do decreto promulgado pelo até entdo Principe Regente, futuro Dom Jo&o VI.
Posteriormente, em 1816, houve a criacdo da Escola de Belas Artes e, em 1861, a
criacao do Instituto Comercial do Rio de Janeiro, neste caso, para preencher os cargos
publicos das secretarias desse estado. Em 1854, criaram-se os Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos, estabelecimentos para menores abandonados, em que se
ensinavam a alfabetizagdo e encaminhavam os meninos para as oficinas pubicas ou
particulares. Diante do exposto, os primeiros passos da educagao profissional

brasileira tém sua origem dentro de uma perspectiva assistencialista (Moura, 2007).

No inicio do século XX houve um esforco para a preparacao de operarios para
o exercicio profissional. Em 1906, o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio
estabeleceu-se como detentor da atribuicdo do ensino profissional. Em 1909, Nilo
Pecanha criou as Escolas de Aprendizes Artifices e as instalou em varias unidades

da Federacao, voltados para o ensino industrial, que foram custeados pelo Estado.

As décadas de 30 e 40 marcaram-se por transformacgdes politicas e
econdmicas importantes sobre a educacgao. Em 30, foi criado o primeiro Ministério da
Educacao e Saude Publica, o que proporcionou a efetivagdo de uma reforma
educacional em 1931. Nesse contexto, houve o Manifesto dos Pioneiros da Educacgao
Nova, reivindicando uma perspectiva de uma escola democratica, de uma cultura e
que trouxe possibilidades de especializagdes. Entretanto, a continuidade da dualidade
estrutural permanecia na origem da proposta, uma vez que duas categorias estavam
organizadas; atividades de humanidades e ciéncias (intelectual) e cursos de carater

técnico (manual).
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Moura (2007) evidencia que a Constituicao Brasileira de 34 inaugurou uma
politica de educacao, fé-la com a proposta da Unido tracar as diretrizes para um plano
nacional de educagao, de modo que recursos fossem a ela vinculados. A Constituicdo
de 37, na era Vargas, pelo contrario, apresentou um retrocesso em relagao a Carta
Magna de 1934, porque desvinculou os recursos destinados a educagao, além de
reforcar uma escola para preparar os filhos dos operarios e torna-los especializados
para responder as demandas das industrias, comércio e prestagcao de servicos,
sedimentando o processo dual da educacao.

No bojo do processo de industrializagdo e modernizagao, a classe dirigente
fortaleceu-se e diversos Decretos-Lei advieram para normatizar a estruturacdo da
educacdo. Essas Leis Organicas da Educacdo Nacional, chamada de Reforma
Capanema, nome do ministro da educagdo na época. Um desses decretos em
particular foi o Decreto-lei 4.048/1942, que criou o Servigo Nacional de Aprendizagem

Industrial — o SENAI, este que deu origem ao Sistema “S”.

A primeira LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -, Lei n°
4.024/61, entrou em vigor na fase de redemocratizagao do Brasil p6s Estado Novo.
Foi um periodo que se arrastou desde 1948, com muitos debates e conflitos a respeito
de modelos distintos de processos educativos a serem seguidos como novo horizonte
do Estado brasileiro. Nessa década de 60, houve o golpe militar de 64, que, em 1971,
promoveu uma profunda reforma na educacao basica promovida pela Lei n® 5.692/71,
a lei que tornou compulsorio o ensino profissionalizante a todo 2° grau. No entanto,
apesar de inovador, ndo pds fim a dualidade estrutural, e sim reforgou a légica de uma

formacéao para suprir as demandas do mercado de trabalho.

Entretanto, nas escolas técnicas (ETFs) e nas agrotécnicas (EAFs) federais a
realidade se deu de modo diferente. Essas escolas mostraram-se como referéncias
de qualidade na formacéao de técnicos de nivel médio e seus egressos compuseram
os quadros de grandes empresas nacionais e internacionais. Também,
proporcionaram aos seus estudantes a continuidade dos estudos no ensino superior,
diferente da armadilha imposta pela lei para o restante da populagédo que alargou
ainda mais o abismo educacional entre os niveis por conta da estrutura econémica

reforcada pelo capital.
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Um importante dado que € trazido por Moura (2007), foi a revelagdo de que,
apos a Constituicdo Federal de 88, em 1996, entrou em vigor uma nova LDB, a Lei n°
9.394/96, que ainda estava sob os conflitos paradigmaticos hegem®énicos e contra-
hegemo&nicos, mas que prevaleceu a logica de mercado, em que a iniciativa privada
pdde atuar livremente na educacgao. O fato é que, no periodo dos governos FHC, mais
uma vez a abissal cratera da dualidade estrutural continuou alargada, ainda mais com
o Decreto n° 2.208/97, agora sob influéncia de agéncias internacionais, com métodos

que propulsionaram a administragdo concorrencial da légica neoliberal.

Com um novo governo, um periodo de conflitos sobre as bases dos processos
educativos, 0s novos rumos possiveis que a educagao poderia seguir, trouxe um
espaco de efervescéncia de debates num periodo de crise do ensino médio brasileiro.
O Decreto n°® 5.154/04, no primeiro governo Lula, expde a possibilidade de um novo
sentido, de uma nova concepgdo de sociedade mais integrativa. E um texto que
contém elementos alentadores de um ensino médio capaz de superar uma educacgao
dual de cultura geral contraposta a uma cultura de formagéo instrumental, de uma
formacédo académica para os filhos das elites oposta a uma cultura técnica para os
filhos da classe operaria, que evita formar o cidadao capaz de uma compreensao larga
de sua realidade social, econbmica, politica, cultural, do mundo do trabalho, para que
ele atue criticamente de modo ético e competente na transformacgao do quadro social

em funcédo dos interesses coletivos (Moura, 2007).

1.7 Um Itinerario que Nao se Encerra

De certo que os autores escolhidos para marcar os passos desse caminho
conceitual ttm em comum uma concepgéo de mundo contra-hegemonica, integrativa,
alternativa ao estado de coisas que se apresentam como dominantes sob a égide da
l6gica de mercado, que largamente influenciam a totalidade do quadro social, suas
relagdes inUmeras da sociedade civil e sua estrutura econdmica e politica. O que se
constata também, até pelo arcabouco juridico e pela acirrada luta em cada momento
de debate, € que a proposta alternativa paradigmatica continua a provocar crises nas

brechas que se dao no proprio espaco de dominio capitalista.

Com Saviani (2007), compreendeu-se que a educagado esta na origem do
proprio homem enquanto agente de sua propria existéncia, e que €, portanto,
histérica-ontoldgica. Observa-se que, como fundamento do processo de superagao
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do homem fragmentado, promove-se pela introje¢cao de contraconsciéncias coletivas
que valorosamente tem a teoria e a pratica entrelagadas na dialética, na pesquisa, no
trabalho, na tecnologia, na cultura, como bases revolucionarias que ultrapassam a
formagdo de uma imagem bestificada do homem unilateral e que visa a possivel
omnilateralidade, a totalidade, a integralidade do ser humano no seu fazer critico e

multiplo, politécnico, posto que o conhecimento é fundamentado.

Sabe-se que o bloco historico, entdo, define-se como uma articulagéo interna
de uma situacdo historicamente delimitada, que engloba a estrutura e a
superestrutura, em termos do sistema hegemdnico da classe dominante. Um novo
bloco histdrico requer a criagdo de um novo sistema hegemonico, visto que nao ha
bloco histérico opositor simultaneamente ao dirigente, e isto se da quando se
desencadeia uma crise orgénica no bloco dominante, que abre as frestas do tempo
para que haja o favorecimento das novas forgcas sociais (Portelli, 1987). Esta crise
organica denota uma ruptura dos lagos que mantém os vinculos firmados entre

estrutura e superestrutura, e os intelectuais ndo mais representam as classes sociais.

Mais detidamente, a crise organica € uma consequéncia das contradigbes que
ocorrem com o desenvolvimento da estrutura e o ndo acompanhamento paralelo da
superestrutura. Isto é, a classe dirigente ndo mais cumpre a fungdo econbémica e
cultural, a sociedade ndo mais avanga, e o bloco ideolégico, que antes cumpria a
funcdo de adesao, desagrega-se. Até chegar ao ponto de crise de hegemonia, a
classe dirigente perde a diregdo das classes subalternas, porque rompem com o0s
intelectuais que lhes sido representantes. De todo modo, o consenso é afetado, ha
uma crise de autoridade que denota a ruptura entre representantes e representados

nos demais aspectos superestruturais.

A crise também pode ser resultado da acdo direta das proprias classes
subalternas pela via de seus intelectuais. H4 uma reivindicacido revolucionaria, e
inorganica, porque representa a quebra dos lagos que ligam as massas aos
representantes tradicionais, e com certa espontaneidade nas revoltas, sem a
intervencgao dos intelectuais tradicionais, mas subalternos. A ruptura brusca e por ser
uma revolta inorgéanica, faz passar do nivel econédmico para o nivel politico (Portelli,
1987).
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O novo sistema hegem®bnico apenas se estabelece se as classes subalternas
ultrapassarem a crise organica, na medida em que constituem a prépria diregao
politica e ideologica. Sabe-se que s € hegemodnica a classe que detém o Estado, isto
€, sociedade politica mais sociedade civil opondo a dire¢do ao novo bloco histdrico.
Segundo Portelli (1987), os intelectuais organicos trardo a concepgdo de mundo
atualissima e serdo capazes de organizar o sistema hegemonico sobre as demais
classes subordinadas. Portanto, necessita-se avolumar o grupo essencial dos
intelectuais e, para tanto, além dos proprios, as camadas aliadas tém de ceder para o
novo grupo ideolégico dirigente seus pares, o que denota um rompimento com a
classe dominante anterior. E um compromisso importante para o consenso dos grupos

aliados nessa fuséao.

Este itinerario conceitual conduz a uma abertura para se pensar que a
possibilidade da concepcao da sociedade inclusiva permanece e que o fatalismo se
arrefece, embora se tenha a sensacéao de que o sistema de producgao vigente néo seja
ultrapassavel. Mas o que ensina Marx €, justamente, que existe a contradigdo
fenomenoldgica da realidade e, portanto, a superagédo germina do fato de que a classe
nao dominante resiste ha séculos e os atravessa com ganhos consideraveis apesar

de perdas evidentes.

2. ATENDENCIA DA LOGICA COMERCIAL NA EDUCAGAO SUPERIOR

ApOGs percorrer conceitos fundamentais do Ensino Médio Integrado, desde o
conceito gramscista de Hegemonia até o arcabougo historico juridico das reformas
educacionais, além das bases conceituais que sustentam uma concep¢ao de mundo
integradora, que quer garantir uma formacao integral do humano, em contraposi¢ao a
l6gica mercantil de uma educagdo pautada numa concepg¢ado de mundo excludente,
que forja sujeitos apenas para satisfagdo das demandas do mercado de trabalho a
partir de uma formacao unilateral (Ramos, 2008), neste momento do estudo, sera
analisada justamente a suposta tendéncia a légica mercadolégica da educagéao
superior. Numa primeira vista, o termo “tendéncia” que esta incluso no titulo pode
parecer altamente problematico, porque indica uma afirmacgao de que o movimento da
educacéao esta voltado para a légica mercantil supostamente por forga de sua propria

natureza, mas se sabe que ha um caminho histérico de divisdo do homem em classes
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e, por conseguinte, um percurso da educacgao, e é o que sustenta a assertiva de que
“tendéncia” nao sugere algo “por si” (Saviani, 2007). Também, positivamente,
“tendéncia” guarda um certo sentido de abertura — algo que tende para algum lugar
nao garante que la esta sua chegada no avango de sua disposi¢céo, o que traz toda
uma possibilidade de reconverter para outra rota o propésito de uma constituicao
paradigmatica, no caso, a da educagao. Com efeito, é evidente que, no desenrolar da
historia, a educacado se estabeleceu como um decisivo campo de disputa. Os
processos educativos, a partir das concepgdes que eles demarcam, das suas formas
instituidas, enquanto aparatos da divisdo social, condicionam, em sua amplitude, as
mais diversas interagcdes na vida social, por serem eles mesmos constituintes das

relagcdes e praticas sociais, as quais produzem e reproduzem (Frigotto, 2010).

Visto que as classes dominantes impdem sua concepgao de mundo as classes
subalternas, impele-se a internalizagdo uma ideologia que plasma, através das mais
diversas vias, as consciéncias da coletividade para, assim, firmar a hegemonia a partir
de seus interesses. Para Frigotto (2010), a forma escolar ndo deixa de ser um
importante canal para tamanha influéncia. A fratura que separa os tipos de escola, a
profissional e a ginasial, o processo de divisdo do destino delas - a primeira para as
posi¢des subalternas, e a outra para alimentar o estrato dirigente da sociedade -,

sustenta a sociedade excludente que atravessa os séculos com suas mazelas.

Como trago de continuidade dos processos educativos, as universidades,
desde sua origem nos tempos medievais, destinavam-se a formagédo das artes
intelectuais, de modo que sua constituicdo originaria esteve condizente com a divisao
da educacdo, e ainda sustenta, na atualidade, sua posicdo de subordinagdo as
demandas mercantis. No entanto, o0 ambiente académico assegura, como um espago
de discursos dos saberes, a exigéncia por uma qualidade que confronta as cobrangas
por produtividade impostas pela légica de mercado, e abre uma clareira de
possibilidades para a instru¢do das massas com quem tem de dialogar, fomentando,
assim, a capacidade critica que formara uma organizacg&o cultural superior nas vias

da realizagcdo de uma alternativa hegemonica (Saviani, 2007).

Este propédsito requer uma radical transformacdo nos quadros sociais de
valores, e a educacéao tem papel fundamental na formagao de contraconsciéncias para
a consecugao de uma hegemonia que fundamente uma sociedade livre e igualitaria.

O principio fundamental da praxis revolucionaria tem o horizonte da omnilateralidade,



49

construido na travessia de contradicdes, em que se alga o estabelecimento de uma
nova ordem que leve o humano a reconquista de seu proprio mundo através de sua

prépria emancipacao.

2.1 A educagao como campo de disputa

N&o ha como negar que a educagao ocupa um lugar central para a construgao
de uma nova hegemonia, sem ela ndo & possivel a condugdo do humano a plena
emancipagao. A educagdo, enquanto um dos instrumentos primazes da luta
hegemonica, é capaz de alargar a possibilidade de constituicdo de um novo bloco
histérico que tera como classe dirigente aquela que € achatada como subalterna
desde a origem da propriedade privada. Também nao ha duvida de que € um
conflituoso processo, porém, os interesses populares, a partir do avango do
conhecimento, podem ser articulados de modo que a relacéo entre a teoria e a pratica
se torne sobressalente na construcao de uma ordem social alternativa, na medida em

gue os elementos da ideologia dominante sdo desentranhados das consciéncias.

Os processos educativos elevam a cultura das massas de forma decisiva.
Através da aquisicao critica do conhecimento, elas tendem a alcancar um repertorio
que as permite confrontar a ideologia do grupo dirigente e atravessar o senso comum,
que é pautado pela concepcado dominante, para estabelecer o bom senso e afirmar
uma concepcdo de mundo altamente elaborada e coerente com os interesses

populares (Saviani, 2017).

De certo, o universo fetichizado, que o mercado falsamente pressupde como
espaco da manifestagéo livre das escolhas e como lugar de uma suposta igualdade
das ag¢des dos cidadaos, na verdade assegura a persisténcia da natureza classista,
que sempre exclui o outro na prépria génese do metabolismo capitalista. No entanto,
o excluido n&o esta totalmente resignado em sua condigao, apesar de todos os meios
langcados para obter seu consentimento docilizado. Nao ha como desconsiderar, pelo
préprio debrugamento no real concreto, que os processos de formagao humana sao
marcados por conflitos entre concepgdes antagbnicas de mundo. Com efeito, é no
embate de perspectivas que a classe dos subalternos, ainda que, hegemonicamente
sob dominio e sob o plasma de todo aparato simbdlico usado para forjar um homem

ideologicamente respondente das demandas mercadologicas, apropria-se dos
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conhecimentos e valores para compreender a realidade e impor seus interesses na

luta contra-hegemadnica (Frigotto, 2009).

Os processos educativos existentes, enquanto modalidades participes da
sociedade civil, sustentam decisivamente o bloco histérico da classe dominante, de
tal modo que a hegemonia se entranha nas relagbes na medida em que se firma. E
para minar e transcender a arquitetura social hegeménica, € premente uma reforma
intelectual e moral, revolucionaria, que possa conduzir a transformacao radical das
formas como ocorrem as interagdes no mundo sob a ordem social capitalista. Nao se
empreende tal projeto sem a educagao das massas, de maneira que seja possivel a
difusdo de concepcgdes correspondentes ao interesse do proletariado, ainda que,
numa primeira via, a educacdo esteja atada & hegemonia vigente. E um persistente
confronto com uma concep¢ao de mundo dominante que capturou o consenso dos
mais diversos estratos sociais e se estabeleceu como senso comum, de tal maneira
que invadiu e se imiscuiu na mentalidade popular, e, por conseguinte, marcou-se
como entrave para a expressdo e organizagdo das classes subalternas (Gruppi,
1978).

A alternativa contra-hegemonica requer a arquitetura de um novo campo para
as relagdes entre a estrutura e a superestrutura. De todo modo, é justamente porque
a hegemonia é um evento filosoéfico, na medida em que, ao se impor ideologicamente,
reforma também as consciéncias e estabelece caminhos para um conhecimento, com
o qual se podera erguer um novo paradigma que estara alinhavado por uma filosofia

entrelagada na propria pratica.

Para Gruppi (1978), a alternativa hegeménica sobrevém como a capacidade
de dirigir e de confluir para amarrar aliangas, capaz de, por si, ser um principio social
do Estado proletario, ao estar posta na superestrutura para se realizar na sociedade
civil. Ndo ha outra saida que néo seja a elaboragao da sociedade em sua totalidade
e, para tanto, deve-se ater a analise do bloco histérico construido pela hegemonia
existente para a necessaria compreensao da unidade estabelecida entre forcas
sociais e politicas diversas com o fim de critica-la, desconstrui-la, e impor uma nova
unidade, a da praxis. De certo, o trato hegemdnico possibilita a unido e conservagao
dessas forcas por meio da concepgado dominante, uma vez que é no bloco historico,
formado pela estrutura e pela superestrutura, que estdo em jogo a base econémica e

a sociedade civil num incessante embate.
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Sabe-se que as posicdes na sociedade civil ndo sdo estanques, ha sempre um
movimento de organizagao das forgas das classes subalternas que pressiona o estado
existente das coisas na sociedade politica, o que acarreta no mitigar do exercicio de
poder das classes dominantes, ja que a tarefa requer o consenso dos governados,
sem o qual ndo pode se efetivar. No entanto, a trama do Estado é também a de
agregar a massa um nivel cultural e moral que possibilite a correspondéncia das
necessidades produtivas ansiadas para maior rentabilidade. As praticas educativas
mostram-se como eficazes intervengcdes formais e nao-formais na constituicdo do
aparelho hegemoénico, ou seja, na formacdo da sociedade civil, por meio do
consentimento para a resignacao das préprias massas. Na tentativa de romper essa
l6gica, a crise imposta pelas forgas contra-hegeménicas, na visada de uma nova
ordem social almejada, abre-se a fresta para reconversdes que, num processo de
“catarsis”, internalizam concepcdes de mundo correspondentes aos interesses dos
grupos subalternos. E por esse caminho que advém a possibilidade de formagéo de
um novo bloco historico, na medida em que ha uma progressiva homogeneizagéo da
estrutura e superestrutura e, desse modo, a intima vinculagcao entre sociedade politica

e sociedade civil (Soares, 2000).

Sem duvida, uma nova sociedade nao se seguira do ja estabelecido sem o
necessario avango da radical transformacgéao a partir da realizagao de uma hegemonia
alternativa. Uma nova estrutura politica e econdmica € vislumbrada ao se conduzir
uma reforma intelectual e moral que, fundamentada por uma filosofia da praxis,
avancara uma acao revolucionaria, muito além de uma filosofia especulativa. A
hegemonia, é sabido, internaliza-se nos atos, influencia os modos de pensar e
conceber, e ndo somente se realiza na estrutura econémica e na organizagao politica
da sociedade. Para o surgimento da nova ordem social, a hegemonia deve estar
necessariamente atrelada a praxis. Nao ha como exercer a capacidade dirigente sem
a correspondéncia entre as palavras e os fatos, isto €, sem a unidade de teoria e acao.
Para superar o imediato empirico, a posicdo hegemdnica se vale da dimensao
consciente e coerente da propria agdo no proposito de dirigir politica, moral, cultural e

ideologicamente seu exercicio na sociedade (Gruppi, 1978).

De fato, o ambiente com que o homem interage impde-se decisivamente na
sua consciéncia. Nesse campo de relagcdes contraditérias, 0 homem se depara com
ideologias e culturas diferentes, e sua consciéncia resulta de tal relagdo, ou seja, de
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um processo social. O caminho de que se segue um novo mundo, atravessa de uma
posicao acritica para uma formacéo critica, em que o homem se pde a participar da
histéria e dirigir-se a si mesmo ao recusar ser passivo nas imposi¢des alheias de um
estabelecimento sobre a sua personalidade. Ele intervém ativamente, a partir de
genuinas relagdes, no desenrolar histérico do processo social do qual é resultado em

sua formacao politico-ideoldgica.

Portanto, segundo Gruppi (1978), as classes subalternas, ainda que
contaminadas pela concep¢do dominante por tantas vias, ndo se esquiva de
reivindicar seus interesses, ela age, movimenta-se, luta, pde-se em contradigdo com
0 universo simbdlico que as achata, mas que as educa. Para se contrapor a
concepgao de mundo vigente, a agdo das massas tem de se tornar consciente e
coerente, e ndo mais fragmentada. Ha de se elevar uma concepgao de mundo que
abarque uma perspectiva critica dos processos sociais, uma filosofia real que seja
formulada na acédo, e que supere as imposi¢cdes de dominio para fazer decantar uma

nova sociedade fundamentada na unidade entre teoria e pratica:

a hegemonia é isso: capacidade de unificar através da ideologia e de
conservar unido um bloco social que ndo é homogéneo, mas sim marcado
por profundas contradi¢gdes de classe. Uma classe é hegemonica, dirigente e
dominante, até o momento em que — através de sua agéo politica, ideoldgica,
cultural — consegue manter articulado um grupo de forcas heterogéneas,
consegue impedir que o contraste existente entre tais forgas exploda,
provocando assim uma crise na ideologia dominante, que leve a recusa de
tal ideologia, fato que ira coincidir com a crise politica das for¢cas no poder.
(Gruppi, 1978, p. 70).

A hegemonia, por toda a sua constituigdo, por seu proprio conceito, é, além de um
progresso politico, um avango filosofico que marca uma nova ética baseada numa
concepcao real construida na unidade entre politica e filosofia. A alternativa
hegemonica, entdo, traduz-se numa reforma intelectual e moral, que supera a
contradigédo entre teoria e pratica. Portanto, para a conquista da hegemonia, a classe
subalterna deve se elevar a classe dirigente de tal modo que obtera a capacidade
concreta de solucionar os problemas concretos que se apresentarao na sociedade,
por meio de uma concepg¢ao de mundo correspondente aos seus interesses. Ela sera
capaz de fomentar a formacé&o de aliangas que se alinham ao novo modo hegem®énico

de conduzir a sociedade (Gruppi, 1978).
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2.2 A divisao da educagao, a unilateralidade e a subjetividade flexivel

E histérica a divisdo da educac3o, ela foi tecida no momento em que houve a
divisdo dos homens em classes: a dos proprietarios das terras e a dos nao-
proprietarios. Entretanto, houve um tempo em que havia uma identidade entre
trabalho e educacao, quer dizer, na mesma acao dos homens na natureza — sendo o
homem mesmo resultado da agao de produzir a prépria existéncia -, eles formavam-
se, portanto, educavam-se e educavam as seguintes geragdes. Com a cisao dos
homens, o que era uma unidade do principio educativo fundiu-se em duas
modalidades diferentes e com destinos também diferentes: a educacdo dos homens
livres, com o privilégio do 6cio, estavam as atividades intelectuais, a retérica, o
exercicio fisico; aos nao-proprietarios, destinava-se uma educacao totalmente

inerente ao processo produtivo (Saviani, 2007).

Nao foi a toa que a educagéo dos proprietarios originou a escola, o lugar do
ocio, em sua etimologia, que ganhou o estatuto de lugar proprio da educacéo.
Consequentemente, a educacéo foi institucionalizada na medida em que a divisdo do
trabalho se aprofundava. E muito compreensivel, em termos hegeménicos, que a
fratura provocada revelou uma educacao na forma escolar para classe dominante e

outra dada no proprio processo produtivo para os trabalhadores.

Com o advento do capitalismo e a partir da compreensao de que ha uma
possivel continuidade secular da forma escolar destinada a formacdo da classe
dirigente, a escola mostrou-se como um importante aparelho reprodutor do modo
capitalista de producéo. Para Saviani (2007), ndo haveria 0 mesmo modo de operar
se a escola nao estivesse separada da producao e nao fosse correlata com a distingao
entre trabalho intelectual e trabalho manual. Porém, o sistema capitalista, erigido
como a nova ordem social com o advento da industria moderna, precisava de uma
sociedade modicamente instruida para operacdo de seu maquinario, que subtraiu
para si o trabalho manual. A escola ja estava posta como esse lugar de instrugao geral
e dominante, e estava posicionada como forma principal de educacédo nas vias do
carater abstrato que ganhou o trabalho quando as maquinas, que sado a materializagao
da atividade intelectual, ocuparam os espagos de produgao. A escola, portanto, agora
universalizada, péde transmitir os codigos basicos para a integragdo do homem no

processo produtivo.
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De fato, a divisdo do trabalho, a divisdo da sociedade em classes, a divisao do
homem - porque houve divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual -, enfim, a
divisdo entre trabalho e n&o-trabalho, fizeram desembocar em duas dimensdes,
ambas unilaterais: a do trabalhador manual e a do trabalhador intelectual. A
unilateralidade, advinda dessa divisao, impds ao trabalhador de fato, o operario, uma
condig¢ao alienada, mutilada, desumana. Porém, esse aspecto negativo ndo apenas
acomete o trabalhador, sem duvida, o ndo-trabalhador, o capitalista, também esta
fragmentado, alienado, desumanizado, ou seja, a unilateralidade ndo se esquiva de
atingir ambos, o trabalhador e o nao-trabalhador, este que adquire sua pequenez e
expressa sua extravagancia a partir de uma cultura decorativa e rasa, em nada

substancial (Manacorda, 2007).

Na contemporaneidade, considerando a historica desigualdade da distribuigdo
da educacéo, a polivaléncia se apresenta como o modo de operar do trabalhador nos
tempos da acumulacao flexivel. A dinamicidade requerida pelo trabalho flexivel é
componente de uma pedagogia que tem nas suas motivagdes a exigéncia de
responder as novas demandas mercadologicas. Nesse desenlace, as atuais
modalidades de reproducédo do capital continuam a forjar as subjetividades, agora,
subjetividades flexiveis a partir da internalizagado da Iégica mercantil. Extremamente
adaptavel, o trabalhador € consumido na producdo de forma que a distribuicdo
desigual do conhecimento € aprofundada, porque se parte da prépria diferenca de
qualificacdes prévias para determinar os exercicios de suas funcdes laborativas
(Kuenzer, 2016).

E evidente que, nos moldes do capitalismo, a praxis & negada, sua unidade
entre teoria e pratica é desfeita, ja que contrapde, por si, a l6gica mercantil, que se
fundamenta por pressupostos pragmatistas e presenteistas, em que o discurso, uma
narrativa, se sobrepde a histéria. Segundo Kuenzer (2016), o propdsito concreto de
uma formagao de um novo homem integral, capaz de apreender a totalidade de um
fendbmeno depurando sua imediata aparicdo, cede lugar, no préprio processo
educativo de uma acumulacédo flexivel, para uma outra formacdo baseada na
fragmentagcdo e multifuncionalidade de subjetividades flexiveis no ambito da

producéo.

Novos conteudos, métodos, modos de gestao reivindicados pela reestruturagao

tecnoldgica do processo produtivo acirram a divisao e a exclusao social, enquanto séo
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absorvidos nos espacgos do conhecimento. As universidades, por exemplo, sofrem a
pressao para se adequarem aos parametros de produtividade e eficiéncia e, cada vez
mais, reunem os fundamentos que embasam a logica mercantil. O que parecem ser
contrassensos do capitalismo, porque nele se reverberam os imperativos de
valorizacao do trabalhador enquanto o explora vorazmente, sdo, no minimo, entraves
para a reproduc¢ao ampliada do capital, e, sob seus moldes, os processos educativos
assumem papel-chave na corre¢cao desse impasse no percurso de acumulagao. Nao
€ a toa que o massivo investimento na formacéo do capital humano, conceito que se
tenta incutir nas consciéncias com fim de aumentar a produtividade e que é sustentado
por sistemas patronais, € ofertado para sutura das mazelas do mercado, sem

substanciais alteragdes estruturais (Frigotto, 2009).

De fato, os pressupostos de uma educacgao capitalista baseados no consumo
e na competicdo e que visam a uma educagdo subordinada aos aparatos
mercadoldgicos e a um adestramento do polivalente cidadao produtivo tém de ser
contrapostos por um processo educativo contra-hegeménico. A educagao para uma
ordem social alternativa impde a critica as bases da sociedade de producdo mercantil
de tal maneira que escancara a sua inviabilidade. Em Frigotto (2009), observa-se que
nao sera bem-sucedido outro projeto de produgéo social que nao tenha a visada da
integralidade, da omnilateralidade, no sentido de desenvolvimento pleno das
capacidades. Impulsionada pela via da unidade da praxis revolucionaria, promove-se
a superacao do campo das relagdes capitalistas em que opera um homem unilateral
fincado por uma pedagogia contemporanea que entranha a ideologia que nega a

coletividade e exacerba o individualismo.

Gramsci (2007), em seu escrito de 1934, Americanismo e Fordismo, afirma que
ha um novo mecanismo de acumulagao de capital, que esta baseado na acumulacao
imediata da producao industrial com o advento do fordismo. A questao sexual também
€ tema preponderante para a analise de como a modificagdo nos modos de producéao
influenciam nos corpos em relagcdo. Também, € importante assunto a se analisar o
aumento da coergao moral que o aparelho do Estado exerce para além do chéo da
fabrica, em todo quadro social das interacdes do trabalhador, e acerca das crises que

reverberam a partir desse arrocho coercitivo.

A Europa tentou introduzir o americanismo e o fordismo pela via de suas

camadas plutocraticas, velhas camadas anacronicas, que estavam descompassadas
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com a modernissima estrutura produtiva de Ford. Nado houve outra consequéncia
senao a resisténcia a introdugao, tanto intelectual quanto moral, visto que queriam
conservar a tradicional parasitaria classe, angariar lucros sem custos de inovagao da
instalagdo dos moldes fordistas no mercado internacional. Nos Estados Unidos, a
classe de parasitas € inexistente, € um pais sem tradicdes historicas e culturais
arraigadas, nao esta sufocado por camadas parasitarias legadas ao passado, sua
base para a industria e para o comércio € sem esses “vicios histéricos”. Portanto, ndo
foi dificil para Ford racionalizar a produgao, ele combinou for¢a e persuaséo, destruiu
o sindicalismo e ofereceu altos salarios, por exemplo. Além disso, propds outro projeto

vigente: centrou toda a vida do pais na produgao fordista.

Gramsci (2007), em Americanismo e Fordismo, deixa evidente que a
hegemonia nasce da fabrica. E, para ser executada, apenas precisa de intermediarios
politicos e ideoldgicos. De modo que, aos Estados Unidos a racionalizagao necessitou
forjar um novo tipo humano que estivesse adequado ao novo trabalho, ao novo
processo produtivo. Uma adaptacao psicofisica a estrutura € o que se procurava, de

tal maneira que a mudanca reverberasse também superestruturalmente.

Ha uma questao importante vinculada a questdo sexual, que esta preocupada
com a formacao de uma nova personalidade feminina, € uma questao ético-civil, visto
que a mulher precisa alcancar a real independéncia e, além disso, conceber um novo
papel nas relagbes sexuais, para que se destitua dos aspectos morbidos desta. Com
efeito, a acao real modifica o homem e a realidade, a cultura real em si, que € o proprio
americanismo. E uma atividade objetiva que cria um futuro. As transformagdes
juridicas possibilitam as transformagdes técnico-econdmicas. Gramsci (2007), no seu
escrito de 1934, afirma que, no caso da americanizagao, foi necessario um ambiente
propicio, uma dada estrutura social e tipo de Estado especifico, ou seja, liberal, de

livre iniciativa, do individualismo econémico.

O industrialismo € uma luta contra a anormalidade do homem, um processo
ininterrupto de sujeicdo dos instintos. As mudangas no modo de ser do homem
ocorrem por meio da coercao, através do dominio de uma classe sobre as forcas
produtivas da sociedade, de modo que houvesse a educacédo adequada do homem
ao novo tipo civilizatério, as novas formas de trabalho e producéao, por conseguinte,

mas nao sem o sofrimento imposto sobre as classes subalternas.
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Os grandes industriais ndo sdo sentimentalistas, estdo pouco preocupados
com a “espiritualidade” do trabalhador, importa mais, no imediatismo, esmaga-lo na
produgao e no trabalho. A preocupacado do novo industrialismo € com um equilibrio
psicofisico mantido, n&o com o humano, que o equilibrio seja capaz de impedir um
colapso. E importante que a eficiéncia fisica do trabalhador seja mantida, que ele
esteja estavel. Por isso, age-se contra o alcool, para que nao o destrua e nem venha

a desencadear uma grave crise de moralidade nos mesmos.

Para Taylor, o trabalhador, analogamente, seria um gorila amestrado, mas o
trabalhador ndo deixa de ser homem, mais ainda, quando esta passada a fase de
adaptacao, mais propenso estara a ter pensamentos pouco conformistas. Para
Gramsci (2007), o método fordista € racional e precisa de um processo longo, em que
0 quadro social de costumes e habitos individuais sdo modificados. Isto se da pela
coercdo externa, mas principalmente ‘“interna”, que pode ser chamada de
autodisciplina pela persuasao, e também pelos altos salarios e bom padrao de vida
que se adequem ao novo modo de produgao e trabalho, que exigem um dispéndio de

energia musculares e nervosos.

Contudo, para Saviani (2017), o trabalho ndo apenas guarda o aspecto
negativo determinado pela divisdo, ha nele, apropriadamente, uma exigéncia
revolucionaria de integracdo do homem ao seu principio unitario, isto €, ele mesmo
salvaguarda a possibilidade positiva da omnilateralidade nas vias da emancipagéo
humana. Germina o tempo em que esta assegurada a total manifestagao pessoal, de
um homem omnilateral desenvolvido completamente em suas faculdades e sentidos,

em que estara também apropriada a totalidade das forgcas produtivas.

A tarefa primaz é destituir de sua posic¢ao hierarquica a educacao tramada a
favor da divisdo do trabalho, a causa pilar da unilateralidade. A educacao do futuro,
omnilateral, faz a criatividade se sobrelevar a partir do principio educativo do trabalho,
muito além da captura unilateral da alta especializagao resultante da histéria da cisao
do proprio homem. Uma escola unitaria é desinteressada, nos termos gramscistas,
porque visa a uma formacao cultural que prepara intelectual e politicamente as
massas para a atividade social fundamental no processo de reforma intelectual e
moral, e é preponderante para elevacao do conhecimento das classes subalternas.
Na ascensdo de uma alternativa hegemoénica, que assegurara a constru¢do do novo

bloco historico, faz-se necessario recusar os anseios do grupo dominante de se
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estabelecer processos educativos meramente profissionalizantes, e desenvolver um
sistema de uma educag¢ao que incida como instrumento que forma intelectuais e

promove, em sua totalidade, o desenvolvimento social humano (Saviani, 2017).

2.3 A possibilidade de reconversao da histéria da educacgao superior

Num recorte histérico, tem-se que as universidades europeias surgiram na
Idade Média e ja guardavam nelas a separag¢ao do destino de quem participaria de
sua pratica. Elas voltavam-se a formagao dos profissionais das “artes liberais” ou
intelectuais, e ndo se dedicavam a ensinar os conteudos que dizem respeito as “artes
mecanicas” ou manuais, 0s que as praticavam eram formados nas corporacoes de
oficio (Saviani, 2019).

Ndo € novidade que a educagao superior tende a subordinar-se aos
mecanismos e demandas do mercado, alias esta muito de acordo com o desenrolar
da historia da dualidade da educacgao. De fato, a tendéncia a mercantilizagdo da
educacéao é propagada internacionalmente. No entanto, para Saviani (2019), por sua
propria natureza, a universidade ndo pode ser totalmente capturada pela l6gica
capitalista, ndo pode ser objetivada de maneira que os ditames por produtividade
imperem sem uma contraposigao. Ainda que esteja imersa na atmosfera mercantil, a
universidade exige qualidade na sua produgado académica, o que entra em choque
com a exigéncia de aumento voraz por produtividade. Para escapar deste dilema, a
educacao superior necessita, nos seus ambitos do saber, reverter insistentemente

essa logica do capital que demanda por produtividade e competitividade.

Participes do ambiente académico, os intelectuais sdo conscientes das
contradi¢cbes da sociedade. Eles formam um quadro da classe dominante e elaboram
a sua ideologia, mas também fomentam a teoria revolucionaria e, com isso, alimentam
de conhecimento a classe subalterna. Esta relacao entre intelectuais e as pessoas
que compdem as classes subalternas € mediada pela politica e € por meio dessa
interacao que as massas podem contatar a filosofia superior, para que elas obtenham
uma concepgédo critica do mundo. Pelo caminho da filosofia da praxis, as classes
subalternas podem transcender sua primeira posi¢ao acritica do senso comum e
elevar-se a perspectiva superior do bom senso. Portanto, o contato das massas com

os intelectuais possibilita a construgao de um bloco intelectual e moral que criara uma
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atmosfera politica capaz de alga-las ao progresso cultural e leva-las a assuncao de
uma fungao dirigente. E desse modo que se podera estabelecer uma nova concepcéo
que resultara em novas relagdes politicas, em uma nova cultura, em uma alternativa

contra-hegeménica (Gruppi, 1978).

Essa mediacao e interlocucao trazem as universidades a importante tarefa de
sustentar como fungdo principal a possibilidade do vantajoso diadlogo entre
trabalhadores e universitarios com o fim mutuo de debrugarem-se sobre os problemas
da comunidade em que estdo inseridos. Esse encontro levaria os universitarios a
interacdo com o mundo do trabalho e, correlatamente, os trabalhadores estariam

apropriados do mundo da cultura superior (Saviani, 2019)

Visto que a organizagao da cultura é fungdo da educacgéo superior, a tarefa &
de possibilitar para todos a ativa participacdo na vida cultural da sociedade, qualquer
que seja a ocupacgao profissional de seu membro. O fomento da cultura, sua
propagacao, permite a critica, a discussao a respeito das questdes profundas que
afligem a contemporaneidade nos espagos das organizagdes culturais erguidas para
a participagdo horizontal do trabalhador com os universitarios. De fato, esta
articulacao vincula o trabalho material com o trabalho intelectual e cria um estimulo
genuino para que se continue o desenvolvimento intelectual e cultural dos
trabalhadores (Saviani, 2007).

E através da organizaco cultural que se viabiliza a diregéo intelectual e politica
que avangara para a compreensdo das questdes problematicas que afligem a
sociedade em que se interage, ou seja, € a possibilidade de assuncéo dos rumos da
histéria dialeticamente. Como o desenrolar da histéria social ndo se apaga, os
intelectuais asseguram a difusdo dos conteudos factuais, os elementos mesmos da
cultura burguesa, para critica-los, para se apropriarem e para enriguecerem O
arcabouco critico das massas e capacita-las para mediar suas praticas, muito além
de um espontaneismo, mas na constituicdo de uma vontade coletiva e na construcao

de uma nova sociedade (Soares, 2000).

Por essa travessia dialética, a reforma intelectual e moral apenas se torna
possivel quando as massas abragam os conteudos elaborados pelo grupo de
intelectuais e agem no sentido de uma nova concepcdo de mundo. E preciso

ultrapassar o senso comum e desenvolver o pensamento para a “filosofia” mais
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elevada do bom senso. Segundo Soares (2000), é dessa forma que as classes
subalternas se impdem na luta pela hegemonia de forma consciente e coletiva no
avancar de suas criticas e agdes contra a ideologia dominante. Embora se reconheca
gue a educagdo ndo seja a unica participe da sociedade civil e que, por si, seja capaz
de alterar um quadro social estabelecido, Mészaréds trara, no tépico seguinte, grandes
contribui¢cdes para o entendimento do estabelecimento de uma postura ndo reformista
para que as mudancgas alterem o metabolismo, de fato, do capital, e ndo se conformem
com mais algumas medidas reformistas que perpetuam o modo de reprodugdo

capitalista.

2.4 A necessaria e radical transformacgao da sociedade

Para Mészards (2008), a transformacgéo da sociedade, € necessaria e urgente
uma mudanca estrutural que nao é satisfeita por meros corretivos dos efeitos
excludentes do modo de reproducdao do quadro social capitalista. Do contrario, a
alteracao apenas se torna possivel radicalmente através de processos educativos que

conduzam a uma nova alternativa na forma de se relacionar e produzir a vida:

ndo surpreende, portanto, que mesmo as mais nobres utopias educacionais,
anteriormente formuladas do ponto de vista do capital, tivessem de
permanecer estritamente dentro dos limites da perpetuagdo do dominio do
capital como modo de reproducdo metabdlica. Os interesses objetivos da
classe tinham que prevalecer mesmo quando subjetivamente bem-
intencionados autores dessas utopias e discursos criticos observavam
claramente e criticavam as manifestagbes desumanas dos interesses
materiais dominantes. Suas posi¢bes criticas poderiam, no limite, apenas
desejar utilizar as reformas educacionais que propuseram para remediar os
piores efeitos da ordem reprodutiva capitalista estabelecida sem, contundo,
eliminar os seus fundamentos causais antagdnicos e profundamente
enraizados. (Mészarés, 2008, p. 26).

De certo, a institucionalizacdo da educacao serviu para avolumar mais a robustez
hegemonica do sistema do capital pela transmissao do seu quadro de valores que sao
internalizados nas consciéncias e determinam modos de estar sob o imperativo dos
interesses ora legitimados da classe dominante. Também exerce seu ferrenho papel
a acdo dominadora nas estruturas, que impde implacavelmente a subalternidade a
classe dos trabalhadores, de modo que a ordem capitalista seja estabelecida como
natural e inalteravel, numa tentativa de solapar qualquer via contra-hegemo&nica que
reconverta a logica das relagdes vitais. Entretanto a educagao institucionalizada nao
tem, por si sO, a capacidade de exercer a fungdo da internalizagdo do dominio da



61

ordem social mercantii se nao estiver vinculada intimamente aos ditames

hegemonicos nos diversos ambitos da superestrutura.

by

A proposta de uma educacgao radicalmente inversa a proposta capitalista
existente e que, por conseguinte, promova concepgbes de mundo contra-
hegemonicas, tem na ruptura da légica do capital a saida para a mudancga do estado
de coisas, isto &, a via para transformagdes emancipadoras. Para Mészarés (2008),
isto apenas se torna possivel com a mudanga no modo de internalizagdo, ou seja,
como possibilidade de fincar uma contrainternalizagdo nas consciéncias que destitua
a hierarquia de dominio capitalista. O propésito de uma educacéao plena ha de ser o
horizonte a partir das brechas que tornam possivel o estabelecimento de uma posi¢cao

irreconciliavel com modalidades dominantes do sistema educacional.

A almejada educagdo que esteja contraposta a formagédo para o mercado
requer um forjar de consciéncias que intervenham como anteparo, critica e agao no
sentido de desconfigurar o fetichismo imperativo da ordem social dominante e que
reestruture de maneira radical as condi¢des de existéncia ao superar a alienacéo do
trabalho e possibilitar a expressdo de novos modos de ser singulares e sociais. O
trabalho como principio educativo nao denota um fundamento que, na origem, esteja
descontinuado da educagao para alcangar sua correspondéncia em momento
posterior, pelo contrario, significa a prépria concomitancia do trabalho e dos processos
educativos numa interrelagcao indissociavel que aponta para a transformacgao radical
dos modos de producgéo da sociedade capaz de sustentar a liberdade e a igualdade
(Mészards, 2008).

2.5 Omnilateralidade e o Papel Educador do Estado

O trabalho € um elemento essencial dos processos educativos, ndo é apenas
algo que complementa o principio educativo, € ele o proprio fundamento do ensino,
estd imperativamente nele integrado. O homem, por meio do trabalho, participa da
vida, transforma e socializa a natureza. Uma educacao que priorize o aprendizado da
cultura geral e humanistica, além de formativa, propicia o desenvolvimento do trabalho
intelectual e, no bojo do processo educativo, a evolugao técnica do mundo do trabalho.

Este é um propésito que aponta para a formagao dirigente de todo cidadao. A visada,
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portanto, almeja a omnilateralidade dos membros da sociedade erguida pelo enlace

da unidade da praxis revolucionaria (Manacorda, 2007).

A omnilateralidade denota a afirmagcdo do homem com todos os sentidos,
objetivamente, e também com o pensamento. Traduz-se como uma inteireza em que
o humano projeta seu ser naquilo que produz. O caminho omnilateral se da na propria
contradicdo do metabolismo capitalista, enquanto tendente a mundializacdo e
universalizagdo de suas relagbes, de modo que, justamente a partir de tais
contradicbes, fomenta-se o desenvolvimento de individuos universais para que se
apropriem da omnilateralidade almejada com a finalidade de ultrapassar as fronteiras
nacionais de trocas num tempo acelerado e apreender a produ¢cao material e cultural
do mundo. No tracado dessa contradigdo, portanto, impulsiona-se a superagido da
unilateralidade, que € também salto para se superar a propriedade privada e, por

conseguinte, a divisdo do homem (Della Fonte, 2018).

Certamente, necessita-se que se imponha uma praxis revolucionaria para que
se possibilite a virada social da emancipa¢gao humana, voltada totalmente a liberdade,
uma vez que ela apenas s6 pode se efetivar a partir da intervencdo dos homens na
objetiva realizagcado deste fim. Ou seja, a posicdo da emancipagdo humana revela
necessariamente a omnilateralidade sobreposta a apropriacao unilateral. O homem

estda como homem total (Saviani, 2017).

E necessario superar a sociedade pautada na concepcdo de mundo
excludente, porque nela o homem n&o encontra nos outros a realizagado da propria
liberdade, ela esta, senao, limitada na forma capitalista de organizagao social. Apenas
pelo meio objetivo da emancipagdo humana que se encontra o caminho para a
superacgao da sociedade de classes. O Estado, que é coercitivo, fica arrefecido a cada
avango emancipatorio, e os elementos da sociedade civil, sociedade regulada,
afirmam-se enquanto o reino da liberdade torna-se imperativo. Quando a sociedade
politica € absorvida na sociedade civil, o Estado desaparece e se finda. Este é
processo que nao se daria sem a sustentacdo da educacdo como aparelho essencial
para a constituicdo da ordem social.

Em suas notas sobre o Estado e a Politica de Maquiavel, Gramsci (2007)
sustenta que o principe moderno ndao € uma pessoa, visto que, a partir do complexo

social ha a concretude de uma vontade coletiva, que € afirmada na agao, assim, o
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principe € um organismo, e este organismo € o partido politico. O partido é
desenvolvido historicamente como primeira célula em que estdo germinadas as

vontades coletivas para a tendéncia a totalidade e a universalidade.

O Principe Moderno deve-se ater a reforma intelectual e moral, a questao da
concepgao de mundo. Para tanto, tem o papel de organizar essa nova concepgao,
abrir terreno para que se desenvolva na vontade coletiva nacional-popular de modo
que ela seja, civilizatoriamente, superior. Isto €, o partido € o catalizador da elevagéo
civil das camadas baixas sociais a partir de uma reforma intelectual e moral que esteja
também atrelada a um programa de reforma econdémica. Isto é subverter o sistema de
relagdes intelectuais e morais da sociedade. E uma tarefa educativa do Estado criar
elevados tipos de civilizagcdo, ou seja, conformar as massas ao continuo
desenvolvimento econO6mico da produgao, forjando, assim, também fisicamente,

novos tipos humanos (Gramsci, 2007).

Numa filosofia da praxis, deve-se ater a atividade politica a partir de sua
posicéo dialética num dado grau da superestrutura. A atividade politica esta logo no
primeiro grau, momento imediato em que a superestrutura € ainda elementar no que
se refere as distingdes da politica. Para compreender essa dialética dos distintos, o
conceito de bloco histdrico, que é unidade entre estrutura e superestrutura, ou seja, a

unidade dos distintos, é fundamental.

Para Gramsci (2007), o Estado tem de ser visto como “educador”, posto que
visa a transformacao da sociedade para que ela se alce a um novo nivel civilizatério.
Ainda que ele se detenha as questdes de ordem econbmicas, suas forgas,
organizacgao, enfim, a estrutura do aparelho de produgdo econémica, os fatos da
superestrutura ndo séo totalmente negligenciados a ponto de um espontaneismo sem
o papel da instrumentalizagcdo racional estatal, que determina um modo de vida
possivel a partir dos meandros juridicos da educagao civica, de seus aspectos

repressivos ou positivos, respectivamente.

O que uma sociedade se impde como tarefas, € porque ela tem condi¢gbes de
resolver, ja presentemente ou desenvolvera meios para resolvé-las, e, quando uma
sociedade se dissolve, ela desenvolveu todas as formas de vida em suas relagoes.

Desenvolveram as forcas produtivas possiveis, as relagcdes de producao e condigdes
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materiais mais amadurecidas, porque a humanidade se impde apenas aqueles

objetivos que pode alcangar (Gramsci, 2007).

No jogo das forgas politicas, ha um momento em que é puramente politico, e
quando ha a passagem da estrutura para a superestrutura de forma nitida. Por meio
de um embate econémico-politico busca-se uma unidade intelectual e moral para se
criar uma hegemonia de um grupo social sobre varios grupos subordinados. O Estado
tem o papel de criar os meios para a expanséo desse grupo dirigente para que seus
interesses sejam conquistados e tenha-se o equilibrio mantenedor desse poder.

Estado e sociedade civil estao identificados na realidade dos fatos, seria um
erro essa dicotomia excludente em que se distinguisse sociedade politica e civil,
sendo eles aproximados organicamente pela propria atividade econdmica. Segundo
Gramsci (2007), o Estado intervém na regulamentacdo do modo legislativo e
coercitivo. E fato que a hegemonia é ético-politica, mas ndo é menos por isso,
econdmica, seu fundamento esta no nucleo da atividade econémica no exercicio do

grupo dirigente.

Ha leis objetivas para o desenvolvimento histérico, por isso existe uma aversao
de principio aos compromissos, “medo dos perigos”, e tem a ver com a ordem
econdmica a qual se sucedem as coisas. Por exemplo, os fatos ideolégicos de massa
estdo sempre em atraso no que se referem aos fenbmenos econdmicos de massa,
nao a toa, forgas tradicionais travam o avango do impulso econémico, e deve-se haver
um embate para que a iniciativa se desenrole politicamente, ou seja, que ela seja
liberada. Acerca da burocracia, ha o funcionario de carreira, seja civil ou militar,
importante para a ciéncia politca e para a histérica das formas do Estado. E
necessario educa-lo, posto que ha sempre uma questao problematica sobre ele, sobre
que tipo ha de desenvolvé-lo (Gramsci, 2007).

3. AREFORMA EDUCACIONAL DE 71 E A SUSTENTAGAO DA DUALIDADE

No capitulo anterior foi problematizada a tendéncia a I6gica mercantil do ensino
superior, de fato, o tema foi abordado a partir da constatacao da dualidade estrutural
da educacgao, mas com a visada alentadora da possibilidade de mudanca do quadro

social. Neste capitulo, sera analisada a Lei n. 5692/71, que foi uma tentativa
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desastrosa de se terminar com o aspecto dual da educacido, pelo menos,
formalmente, mas que foi um insucesso evidente pelo principal motivo de ter sido

estabelecida para atender as exigéncias do mercado nos tempos de ditadura militar.

O capitulo lll: Do Ensino do 2° Grau, da Lei n. 5692/71, inicia-se com a
afirmacdo do Art. 21.: O ensino do 2° grau destina-se a formacgdo integral do
adolescente. O termo “formacdo integral” traz a pergunta acerca de quais
pressupostos essa formagédo se baseia e a partir de quais projetos de mundo ela
fundamenta os processos educativos na busca por sua realizagdo. Um fato altamente
perceptivel € o de que a Reforma Educacional de 71 ndo acabou com a dualidade
estrutural, visto que foi formatada preponderantemente para responder as demandas
do mercado de trabalho (INEP, 1982). Com todas as suas nuances, a LDB de 71
persistiu com os fundamentos hegemdnicos que sustentaram a grande maioria das
reformas na educagao brasileira. Poderia se imaginar que, pela inovagéao, afinal escola
e trabalho estabeleceram ali um vinculo compulsério, a educagao romperia com o
aspecto dual dos processos educativos, mas sua inclinagdo mercadologica néo
contemplou, sendo formalmente, o rompimento da estrutura que poderia, de modo
concreto, possibilitar a construgdo de um novo caminho para uma formagao integral

de fato.

Sabe-se que ndo ha como falar de formacgao integral sem afirmar uma
concepgao de ensino médio integrado (EMI) alicergada pelos eixos do trabalho, da
ciéncia e da cultura. Falar sobre formagao integral é dar cabo a uma concepgéao
alternativa de mundo, em que a base da escola unitaria se impde para todos e
pavimenta a superacao da dualidade da formagao. A educagao se torna um direito
que se formata coletivamente sobre as mesmas bases e sem a dicotomia entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual. O pressuposto primeiro € o de que todos
acessem o conhecimento e a cultura, de modo que produzam existéncia e riqueza
social de forma igualitaria e a partir do trabalho como principio educativo (Ramos,
2008).

Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que nédo se confunde
com o “aprender fazendo”, nem é sindénimo de formar para o exercicio do
trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que
o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nés somos sujeitos de nossa historia
e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho € a primeira mediagao entre o
homem e a realidade material e social. O trabalho também se constitui como
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pratica econOmica, obviamente porque ndés garantimos nossa existéncia
produzindo riquezas e satisfazendo necessidades. Na sociedade moderna a
relacdo econdmica vai se tornando fundamento da profissionalizagdo. Mas
sob a perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a
profissionalizagao se opde a simples a formagao para o mercado de trabalho.
Antes, ela incorpora valores éticos-politicos e conteudos histéricos e
cientificos que caracterizam a praxis humana. Portanto, formar
profissionalmente ndo é preparar exclusivamente para o exercicio do
trabalho, mas € proporcionar a compreenséo das dindmicas sécio-produtiva
das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0s seus revezes, e
também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de
profissées, sem nunca se esgotar a elas. (Ramos, 2008, p. 4/5)

Uma formacéo integral, portanto, ndo condiz com uma profissionalizagao instrumental.
Esta ndo pode ser considerada como o caminho por onde aquela sera alcangada, uma
vez que a unilateralidade se potencializa, na medida em que a omnilateralidade é
relegada a um plano secundario num projeto de sociedade excludente que visa a

satisfacdo das demandas do capital (Moura, 2013).

A intencao é mostrar que a Lei n. 5692/71, embora peculiar e emblematica no
que diz respeito a relagéo escola e trabalho, faz parte de um universo hegem®énico de
reformas, mas ndo sem que houvesse embates, avangos e retrocessos no decorrer
do tempo. Posteriormente, a partir da perspectiva de que ha dois projetos de
sociedade em disputa, a dualidade estrutural e seu sentido excludente sera
confrontado pela proposta do Ensino Médio Integrado (EMI), tendo como norteadora
a formagdo humana integral sustentada pelos pilares do trabalho, da ciéncia, da

tecnologia e da cultura (Ramos, 2008).

3.1 A Relagéao da ditadura com a Lei n. 5692/71

O golpe civil-militar de 1964 foi consumado a partir de uma alianga entre
empresarios e militares, que visaram a adequagao ideoldgica politica ao modelo
econdmico que rechagava o nacionalismo desenvolvimentista germinado nos tempos
de Juscelino Kubistchek. Para Saviani (2008), o fato é o de que o regime militar deixou
um legado oneroso para a educagdo brasileira que reverbera até a
contemporaneidade. Sem duvida, houve uma amarragao da educagao publica a légica

do mercado e um favorecimento da privatizagcao do ensino.

A preocupagdo com produtividade e renda motivou estudos acerca da
economia da educagéao na época da ditadura, de tal modo que se tragou como objetivo
do ensino médio a formacéo de profissionais capacitados para o desenvolvimento
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econdmico e social brasileiro, enquanto o ensino superior ficou destinado a formar
especialistas para compor o quadro das empresas e preparar os dirigentes do pais.
Os parametros da ordem capitalista ditavam os moldes das medidas que o regime
ditatorial promovia nos processos educativos para a realidade nacional (Saviani,
2008).

Nesses tempos ditatoriais, a dualidade educacional se incrementou quando
duas vertentes da educacao brasileira assumiram, contraditoriamente, de um lado, as
formas de uma continuidade para um caminho propedéutico de certo grupo de jovens
pertencentes as classes dominantes e, de outra maneira, ha um pavimento
educacional voltado para a formacdo de mao de obra sob pressao do empresariado

nacional (Guimarées, 2020).

Esta questao vai esbarrar na problematica da universidade, isto €, na falta de
vagas da universidade. Houve uma pressao para se ampliar as vagas para além da
reserva muito restrita desse espacgo. Segundo Guimaraes (2020), jovens alcangavam
as notas, mas nao existiam as vagas disponiveis para o acesso. Sob manifestos,
requereu-se uma reforma, e, no bojo, um vestibular. Estas foram as medidas que
vieram como respostas do regime da ditadura que teve como consequéncia o
esvaziamento do movimento estudantil, posto que também se fragmentou as turmas

e se departamentalizou as catedras.

Num processo corrente de decretos e leis, culminou, em 1971, na aprovagéao
da Lei n. 5.692, em que a profissionalizagdo do ensino de 2° grau tornou-se universal
e compulsoério, e que, sem duvida, visava a formacao qualificada para o mercado de
trabalho. Esta visdo produtivista da educagéo persistiu como um legado do regime
militar e se manteve hegemodnica, suportando ser alvo das criticas do periodo da
redemocratizagcdo e continuou firme em sua sustentagdo das praticas duais dos

processos educativos (Saviani, 2008).

Portanto, nos meandros da ditadura, formulou-se a lei da profissionalizacao
compulséria que, entre outros aspectos, avaliava-se que, ao se ofertar a
profissionalizacdo do segundo grau, haveria o contentamento das classes populares
de modo que elas ndo almejassem o0 acesso ao nivel superior. Esta Lei de 1971,
guardava nela a contradigao de parecer combater a dualidade estrutural, visto que no

oficio trouxe a obrigatoriedade para ricos e pobres da profissionalizagdo do ensino
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meédio de escolas publicas e privadas, no entanto, o que ocorreu foi o oposto. Primeiro,
houve a extingao de disciplinas de carater mais geral, o que afetou diretamente os
estudantes das classes populares, uma vez que a escola era o canal pelo qual esse
conteudo era por eles aprendido. Segundo, a formacgao profissional ndo foi adequada,
foi fragil, e ndo garantiu a almejada empregabilidade para maioria. Terceiro, as
escolas privadas nao seguiram a risca o que determinava a lei, conseguiram burlar,
chamavam as disciplinas profissionalizantes de instrumentais, e aproveitavam para
reforcar as propedéuticas, ou seja, seus estudantes estavam no caminho das

universidades (Guimaraes, 2020).

A conducao capitalista movimentou as ag¢des educativas na ditadura, desde a
Constituicdo de 1967 estabeleceu-se um incentivo as iniciativas privadas nesses
processos, de modo que se reverberou em um incremento ativo das instituicbes
privadas nesse periodo. Houve uma invasdo dos métodos e processos privatistas que
invadiu o setor publico, fazendo com que os mecanismos privados do mercado de
trabalho ditassem os modos de fazer, de gestdo da coisa publica, em que padrées
empresariais de ensino racionalizaram os processos de operagao educativos (Saviani,
2008).

Com efeito, no campo educacional, a ditadura cravou seu maior fracasso no
desenlace da lei n. 5.692/71, a qual, como ja fora dito, estabeleceu a politica de
profissionalizacdo universal e compulséria do ensino do 2° grau. Uma inovagao
brasileira, em que a LDB de 71 fundiu os ensinos técnico industrial, técnico comercial
e o agrotécnico. Segundo Cunha (2014), todas as escolas tornaram-se
profissionalizantes e visavam a formacao de técnicos e auxiliares técnicos para as

muitas atividades econdémicas disponiveis, em tese, no mercado.

Além disso, as camadas médias urbanas vislumbravam um maior acesso as
universidades, um maior alargamento das vagas de modo que proporcionalmente
também se ampliasse as possibilidades de elas ascenderem socialmente. Porém, no
regime ditatorial, as politicas econbmicas implementadas estreitaram essa
possibilidade. E foi o crescimento do setor privado de ensino superior que compensou
a diferenca, uma vez que a demanda por acesso suprimido no ambito publico, embora,
contraditoriamente, a politica educacional dos tempos de chumbo visava ao aumento
das vagas nas universidades publicas em beneficio das camadas médias (Cunha,
2014).
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3.2 A Lei n. 5692/71 e a permanéncia da educac¢ao dual no Brasil

Observou-se que houve um aparato estratégico nos tempos ditatoriais para a
implementagdo da Lei n. 5692/71, que visou o acesso das camadas médias as
universidades publicas brasileiras. Portanto, em 1971, a reforma referida foi
significativa para a educagao basica: A Lei da Reforma do Ensino de Primeiro e
Segundo graus — Lei n. 5692/71 — que tornou compulsério o ensino medio

profissionalizante brasileiro.

Sob regime ditatorial, os anos 70 caracterizaram-se pelo projeto de
desenvolvimento do pais, que, por meio do endividamento externo, estava
empenhado em estabelecer uma nova fase de industrializagdo do Brasil. Para tanto,
para dar cabo ao “milagre brasileiro”, demandava-se por técnicos de nivel médio, por

uma mao-de-obra que visava a atender o crescimento econémico (Moura, 2007).

De fato, a Lei n. 5692/71 representou uma ambiciosa reforma educacional
brasileira que, como visto, marcada pela profissionalizagdo universal e compulsoria
do segundo grau, teve os diversos tipos de ensino — ensino secundario, ensino
agrotécnico, ensino normal, ensino técnico industrial, ensino técnico comercial —
reunidos em um unico ramo. Todas as escolas ofereceriam, a partir desse momento,
os cursos profissionalizantes, que foram destinados a formar técnicos e auxiliares
técnicos para suprir as demandas das atividades econdmicas. Porém, tais demandas
e, por conseguinte, as ocupagdes, resumiram-se em especializagbes exigidas pelo
mercado de trabalho. A reforma de 71, portanto, representou uma corrente associada
a légica mercantil que se sobrepds a outra abordagem de formagdo — a de uma
educacdo centrada na ciéncia e tecnologia, em que se pautava pela associagado
escola e trabalho, no seu conceito de maior amplitude ontoldgica e histérica (Cunha,
2000).

Com efeito, a promulgacgao da Lei n. 5.692/71 representou, no que se refere
ao ensino de 2° grau, a vitéria de uma corrente de pensamento que
propugnava, dentro do MEC, pela profissionalizagao universal e compulséria
do ensino médio, numa especializagao estrita dos estudantes conforme as
ocupacgoes existentes no mercado. A corrente derrotada era, entretanto, mais
numerosa, pelo que se pode deduzir dos anais da IV Conferéncia Nacional
de Educacgéo, de junho de 1969, e do seminario preparatdrio (de fevereiro de
1970) a V Conferéncia, que acabou por ndo se realizar. Tanto o Documento
Inicial deste seminario, elaborado pelo economista Ignacio Rangel, quanto as
recomendagbes da IV Conferéncia convergiam na condenagdo da
especializagao precoce na formagéo profissional (por razées econdmicas e
sociais), no reconhecimento como positiva da fungao propedéutica do ensino
medio, na necessidade de se atualizar o conceito de educacgao geral centrada
na ciéncia e tecnologia, assim como na proclamacao da desejabilidade da
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formacao profissional mediante associagao escola e trabalho (Cunha, 2000,
p.182).

De certo, as mudangas significativas nas relagbes entre escola e trabalho nao
consideraram a categoria trabalho como referida ao mundo do trabalho em sua
totalidade, senéo as relacdes entre escola e mercado de trabalho ou, pode-se afirmar,
entre escola e emprego. Este efeito foi provocado pela tentativa de adequagao da
educacdo a uma racionalidade técnica que estava em voga nas organizagdes
modernas. Estabeleceu-se, com isso, um modo de administrar baseado em multiplas
hierarquias departamentalizadas, em conformidade com o universo empresarial da
época (INEP, 1982).

O resultado disso foi a tentativa de dotar a educagao do mesmo tipo de
racionalidade caracteristica das chamadas organiza¢gdes modernas. Essa
tentativa se configurou, tanto na multiplicagdo de hierarquias ocupacionais
dentro do sistema escolar — supervisores, orientadores educacionais,
administradores e inspetores —, como na caracterizagdo da atividade
educacional em termos tecnicistas, mais adequados ao universo empresarial
(INEP, 1982, p. 27).

Enfim, as demandas do mercado de trabalho cobravam uma resposta diferente dos
processos educacionais, de modo que a relacdo entre escola e trabalho estivesse
pautada pela inser¢cado da classe trabalhadora nos empregos a serem preenchidos
para dar sustentabilidade ao modelo de desenvolvimento econdmico. O caminho foi a
obrigatéria formacgao técnica profissionalizante da ultima etapa da educagao basica, o
segundo grau, em todas as escolas publicas e privadas, segundo a Lei n. 5692/71
(Moura, 2007).

Sem duvida, as habilitagdes profissionais ofertadas na escola estavam
firmemente vinculadas as necessidades do mercado de trabalho, de modo que a
definicdo dos cursos oferecidos e dos curriculos elaborados foram nucleares para o
estabelecimento dessa relagdo. A escola, dessa maneira, esteve dependente das
condigdes mercadoldgicas, porque havia de se adequar aos requisitos propostos para
corresponder as exigéncias das relagbes entre ocupacédo e escolaridade (INEP,
1982).

Tem-se que algumas condi¢des pautaram a proposta de profissionalizagdo da
reforma de 71, as quais estavam vinculadas com as demandas do mercado de
trabalho: — existéncia de relacbes estreitas e racionais entre escola e mercado de
trabalho; — caréncia de técnicos de nivel médio no Pais; — valorizacdo da

escolaridade formal por parte da empresa; — possibilidade de se atribuir ao sistema
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educacional a maior responsabilidade pelo preparo dos recursos humanos
necessarios a modernizacdo do setor econdmico; — viabilidade de uma proposta
unica de ensino meédio para todo o Pais, capaz nao s6 de integrar o desenvolvimento
intelectual do adolescente com sua formacgao profissional, mas também de promover
a regulagao das novas relagdes surgidas, ou por surgir, entre a educagéao e o sistema
econdmico (INEP, 1982, p. 28).

Também, a realidade n&o foi condizente com o aparato legal no que diz respeito
a obrigatoriedade do segundo grau profissionalizante. Ou seja, enquanto o ensino
profissional compulsario foi restringido ao ambito publico, os curriculos propedéuticos,
que historicamente se destinou as elites, continuou a ser ministrado na grande maioria
das escolas particulares. Outro aspecto problematico se deu na implantagcio
compulséria nas escolas estaduais, porque havia um empobrecimento da formacéao
geral do estudante. Mais uma vez, os curriculos incidiam numa profissionalizagao

instrumental para o mercado de trabalho.

Houve uma companha de valorizagéo do trabalho técnico que visou diminuir a
diferenca de valores atribuidos referida ao ensino superior, devido a resisténcia
possivel das familias de classe média a uma formacao profissionalizante associada
simbolicamente a classe operaria. Também, por meio de razdes subjacentes,
propunha-se que a reforma do ensino médio levasse a uma diminuicido da demanda
por vagas no ensino superior. Isto atenuaria trés problemas: o primeiro era politico: o
protesto por vagas e verbas; o segundo, social: a frustragdo dos profissionais de nivel
superior em encontrar emprego a partir dos anseios esperados; o terceiro, financeiro:

a diminuigdo dos gastos publicos com o ensino superior (Cunha, 2000).

Outras duas dificuldades também podem ser apontadas para desconstrugao da
crenga otimista dos administradores educacionais na formatagédo da reforma de 71.
Segundo Cunha (2000), havia uma dificuldade de se estabelecer com objetividade a
demanda por profissionais de nivel médio, nas suas mais diversas especialidades,
havia escassez em determinadas areas, como excesso em outras, além disso, a
absorcao dos profissionais de cargo de nivel superior em empregos de nivel médio
era uma realidade, seja pelos processos de reserva de mercado dos profissionais

daquele nivel, seja pela préopria elevagédo dos requisitos educacionais.
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Mesmo que estivesse expressa na lei a possibilidade de construir os estudos
Nno ensino superior, e, com isso, a impressao de que se teria mais uma medida para
se por fim a dualidade estrutural de ensino. Porém, isto n&o ocorreu concretamente,
apenas formalmente a dualidade havia acabado. Os curriculos mantinham-na. As
escolas destinadas as elites continuavam a lecionar conteudos exigidos para o acesso
ao ensino superior, enquanto esses conteudos eram reduzidos nos cursos
profissionalizantes, uma vez que a proposta imediata era a satisfagdo dos quadros
vagos do mercado de trabalho (Moura, 2007).

Além dessas questdes problematicas, outras surgem como impossibilidade de
organizagado de um ensino, nesses moldes, generalizadamente profissionalizante: ha
de se considerar o contexto em que a escola estava inserida, sua localidade, de
maneira que nao se pode prever a quantidade e nem a qualidade exigida pelo
mercado; os requisitos educacionais elevados ou rebaixados sdo da incumbéncia dos
sistemas escolares, e ndo do mercado, assim também n&o se pode prever as
supostas necessidades do mercado de trabalho na formagdo do quantitativo e da
qualidade “escolar” para satisfazé-lo; e o mercado de trabalho fora das areas
metropolitanas é incapaz de absorver um numero de trabalhadores de cada ocupacéao
formados a partir da criagcdo dos cursos especificos. De qualquer modo, ha uma
relagao unilateral, uma vez que o mercado é o que determina a forma de operar da
escola. A racionalidade mercadoldgica cria demandas ilusoriamente estanques para
que os processos educacionais tentem responder de forma eficiente numa realidade,
ao contrario, volatil e ciclica. Isto se conforma com uma concepg¢ao de sociedade que
€ excludente, portanto, ndo integradora e que sustenta o aspecto dual dos processos
educativos do pais (INEP, 1982).

3.3 Ensino médio integrado: um contraponto a dualidade estrutural

O topico anterior demonstrou que diversos fatores comprovaram que foi uma
tentativa malfadada propor o fim do aspecto dual da educacdo absolutamente
vinculado as demandas mercadoldgicas. Com efeito, embora na LDB de 71 a relag&o
escola e trabalho tenha sido inovadora, seu fracasso primaz ocorreu muito pelo motivo
do ndo rompimento da dualidade histérica da educagao, pelo fato de como ela atinge

a forma escolar a partir de concepcbes de mundo distintas e pelo modo como
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reverberam consequéncias excludentes nos processos educativos, de acordo com os
interesses hegemdnicos. Com Saviani (2007), verificou-se que a divisdo dos homens
em classes é correlata com a divisdo da educacao: uma destinada as elites; e a outra
a classe trabalhadora. Ao se considerar este aspecto dual, a escola ndo deixa de ser
um canal importante para a influéncia da concepcéao das classes dominantes, em que
se internaliza nas consciéncias da coletividade e reafirma sua hegemonia por meio
dos seus interesses, uma vez que, a fratura que separa os tipos escolares, a
profissional e a ginasial, o processo de divisao do destino delas - a primeira para as
posi¢des subalternas, e a outra para alimentar o estrato dirigente da sociedade -,

sustenta a sociedade excludente que atravessa os séculos com suas mazelas.

Para Dubet (2003), duas conjecturas acerca da escola n&o retiram dela seu
lugar de exclusao e do seu estabelecimento como palco das relagdes de reprodugéo,
ou seja, como participes da sociedade civil, em termos gramscistas. As conjecturas
sd0 essas: a) ou a escola produz uma formagédo inadequada as necessidades
econdmicas; b) ou a escola detém em si o pressuposto de neutralidade em relagao as
praticas excludentes. Neste caso, a excluséo social decorre tdo somente das relacbes
de producdo. Como exemplos, a escola republicana e o liceu ndo se estabeleceram
como intervencdes que poriam fim ao aspecto dual dos processos educativos. Pelo
contrario, o liceu tinha como marca justamente a dualidade escolar com sua exemplar
resisténcia ao ensino técnico e profissional, e posicionava-se como o lugar neutro nas

desigualdades sociais.

No entanto, a escola ndo € justa e nem neutra, ndo sdo as desigualdades
sociais, por si, a causa das desigualdades escolares, visto que 0s proprios processos
escolares s&o reprodutores, produzem desigualdades. Ela, a escola, é
estruturalmente componente da superestrutura, a qual permeia e regula consciéncias
e arcaboucgos juridico-econdmicos que reverberam os interesses das classes
dominantes. Ainda, enquanto for dual, a educacédo na sua forma escolar sustenta o

paradigma excludente nas préprias praticas pedagogicas e curriculos (Dubet, 2003).

Percebe-se que, além dos processos educativos serem ferrenhos campos de
disputa, demonstram um também um carater ético-politico, que desconstrdi qualquer
pressuposto de neutralidade. Como foi mencionado, ha um embate entre duas
concepgdes de mundo: um para uma sociedade excludente, esta que é hegemébnica;

ou outra, que luta por uma ordem social diversa, inclusiva, integradora e justa. Para
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tanto, a exigéncia € a de romper o carater dual da educagao, o obijetivo finalistico € o
da formacgao integral por meio da praxis transformadora, a partir de uma educagao
que visa a omnilateralidade e, por conseguinte, a emancipagdo humana. No Brasil,
houve muitos retrocessos legais na tentativa de se estabelecer um ensino médio
integrado, uma educacao unitaria, politécnica, comprometida com os interesses da
classe trabalhadora, porém, ndo se pode negar que, nas contradigdes das
composig¢des juridicas hegemonicas que ja atravessam séculos, pode-se almejar a
possibilidade de que esse norte seja atingido, muito embora os antecedentes
histérico-politicos anunciem uma inclinagao a légica mercantilista do capital para a

educacao (Ramos, 2008).

No que se refere ao projeto do ensino médio integrado, ha de visar ao
desenvolvimento centrado no estudante e a pavimentar as vias do aprimoramento da
pessoa humana. O foco dos processos educativos nao deve ter como fim o mercado
do trabalho, o projeto educacional deve centrar-se no sujeito, mas nao abstratamente,
sen&o como projeto social coletivamente construido, admitindo-se os percursos de
formacgao singulares. Ou seja, para se alcangar o norte da emancipagao humana é
preciso uma transformacao social, em que uma escola de base unitaria contribua para
ruptura da logica dual e promova a integragcédo da educacgao. Intervengdes necessarias
e promotoras de uma formacéo inclusiva, que carregue no seu bojo teoria e pratica,
sob os pilares da indissociabilidade entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, isto
€, no firme vinculo entre educacdo profissional e educacédo basica. Para Ramos
(2008), a articulagao do ensino médio com o ensino técnico representa uma insergao
social da juventude por meio do desenvolvimento pessoal e coletivo, em que se

entrelacam a cultura técnica e a cultura geral, o trabalho manual e intelectual.

Posto que a possibilidade de uma escola justa e integradora esteja na ruptura
da dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica, é fundamental que a base
unitaria componha o ensino médio integrado com o pilar da politecnia como visada na
formagdo dos sujeitos. Também, sustentado pelo eixo da indissociabilidade entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, o EMI requer uma organizag¢ao curricular que
considere tais dimensbes em cada escola em que ele for implementado. O EMI
modifica o status escolar quando implementado - seja se a escola for de viés
propedéutico, seja se ela for de carater profissionalizante -, 0 que exigira a mudanca
no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e, por conseguinte, na sua organizagao
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curricular. Porém, uma transformagao somente sera bem sucedida a partir de uma
gestdo democratica que, além da consideracao dos pilares indissociaveis, proponha
a participagao dos atores de sua comunidade, e o debrugcamento sobre os
documentos anteriores numa tentativa de dialogo que promova a transformag¢éo na
formulacdo de um PPP que reconheca a histéria, as experiéncias de cada escola e
que faca atravessar o novo documento da burocracia para a acido modificadora
(Moura, 2012).

O propdsito € o da promogao de um novo significado para cada escola, em que
estejam contemplados os interesses da classe trabalhadora. Isto é, a formulagéo de
um PPP que almeje a formacgédo de sujeitos criticos, intelectualmente autbnomos,
solidarios, para que haja uma reinsercao digna no mundo do trabalho e na sociedade
em geral. Cada escola com a implantagdo do EMI e de um novo significado para o
PPP adquire uma nova fungao social que requer, na sua reconstrucdo simbdlica,
formacgao continuada de sua comunidade e confronto dialético com modos antigos de
diregdo pautados por uma concepg¢ao distinta da almejada. Segundo Moura (2012),
as bases conceituais de um novo PPP tém de estar em concordancia com um projeto
ético-politico solidario e integrador. Democratizar a escola, requer uma trajetoria de
possibilidades de organizagdes curriculares que abarque todos esses aspectos no
campo de embate dos processos educativos e que seja compativel com a realidade
de cada escola. Portanto, gerir democraticamente é enfrentar as questbes que
implicam em exclus&o, ndo na tentativa de dirimir, mas de revolucionar o estado atual

das coisas, de modo que, desde 0 acesso, esteja estabelecida a isonomia.

Ha de se considerar que documentos juridicos, decretos, leis ou projetos
politicos institucionalizados n&o traduzem totalmente o campo de conflito de uma
realidade. Considera-se, entdo, que, ainda que sustentem um bloco histérico
hegemonico, ndo sdo capazes de solapar por completo agdes que visem as mudangas
no estabelecimento hegeménico. Com efeito, além de denunciar a ldégica excludente
da forma escolar, alinhavar uma compreensao dos textos mencionados, trouxe
possiblidades de superacdo da concepc¢do dominante a partir da introdugcéo do EMI
em cada realidade, porque € um outro projeto de mundo com fundamentos distintos,
unitarios e inclusivos. No entanto, a pergunta que se reafirma é a de que nessa longa
travessia de retrocessos, mais outras propostas de solugéo que podem recuar do seu

proposito ndo trazem uma sensacgao do nao solucionavel, no sentido de ndo haver
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alternativa que assegure a revolucionaria transformacao no estado das coisas. Porém,
nao pode resignar-se ao fatalismo deste tipo, uma vez que nao fora superado o projeto
ético-politico que empurra o outro para uma vida indigna enquanto favorece uma
classe que se alimenta de uma educacgéo particionada e sustentada por uma légica

mercantil excludente.

Observou-se que nao ha neutralidade nos processos educativos e nem no lugar
da escola, em que a superestrutura se entremeia e estabelece-se como senso comum
mesmo nosS espagos em que a critica deveria ser a norteadora das praticas.
Sustentam-se paradigmas que se internalizam nas consciéncias, de modo que a
propria classe trabalhadora reproduz o que nao € do seu interesse. De fato, a
transformacdo ndo se dara modicamente, entretanto, os textos arriscaram
movimentos que tentam minar o que a légica hegemdnica estabelece como senso
comum e implicar a formacao de sujeitos a partir de pilares conceituais que tem a
visada do rompimento da légica dual da educagao e da integradora omnilateralidade,
com o fim de se algar ao norte da emancipacdo humana. Nao de modo abstrato, mas
por meio de tentativas de alteragdes profundas na formulagéo de projetos e curriculos,
alinhavados com um modo de gerir democratico a considerar experiéncias locais. Isto
€, a partir dos eixos indissociaveis (trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura) propor
transformacdes que fagam avancar ainda mais para um EMI que imponha uma nova
funcdo social a escola, mas a considerar as realidades em que cada uma esteja
inserida e que dialeticamente se reformule em projetos politicos e organizagdes
curriculares possiveis de superar a légica excludente imposta pela ordem social
dominante, de tal forma que pavimente os rumos da afirmacao de uma concepcgéao de

mundo justa e integradora (Ramos, 2008).

3.4 Comentario Sobre a LDB de 71 e a Reproducao do Capital nas

Reformas

Os processos educativos e os processos de reproducdo estdo vinculados
intimamente, de modo que uma reformulacgao significativa da educagéo requerera
uma radical transformacédo da sociedade, em que a propria educagao tem funcdes
essenciais na mudancga do paradigma vigente. As reformas ndo sao capazes de

alterar decisivamente a norma excludente do quadro social, sendo propde corre¢cdes
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para algum “defeito” da ordem estabelecida, quando ndo reforgam ainda mais as
hegemonicas determinagdes estruturais de uma sociedade (Mészards, 2008).
Observou-se que a reforma educacional de 71, tempo de ditadura militar, foi proposta
para responder as exigéncias do mercado de trabalho quando propbés a
profissionalizacdo compulséria no 2° grau. Mesmo que seu texto afirmasse a
“formacao integral do adolescente”, a sua vocagao técnica instrumental, em nada
condizente com o forjar de um humano omnilateral, do contrario, em suas nuances,
fomentou a unilateralidade que acirrou a dualidade estrutural dos processos

educativos brasileiros.

No seu artigo 1°, a Lein. 5692/71 expde o seu objetivo geral de uma formacgéao
que proporcionasse o desenvolvimento das potencialidades do educando como um
elemento para sua autorrealizagdo e para o exercicio consciente da cidadania, além
de preparacgao para o trabalho. De fato, ainda que a letra da lei expusesse um objetivo
correspondente com uma concepgao de mundo integradora, seu fundamento foi o de
reforgar a légica mercantil da educagéo, e ndo poderia alterar significativamente o
quadro de valores para uma sociedade coletivamente arquitetada sobre bases justas.

A LDB de 71 nao foge a regra geral da maioria das reformas educacionais de
sustentacdo da logica dual a partir de uma concepgao de mundo excludente em
conformidade com o projeto reprodugdo social capitalista, e, mesmo que tenha

incidido de modo inovador na relagcéo entre escola e trabalho, fracassou.

A razao para o fracasso de todos os esforgcos anteriores, € que se destinavam
a instituir grandes mudangas na sociedade por meio de reformas
educacionais lucidas, reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistia
— e ainda consiste — no fato de as determinagbes fundamentais do sistema
do capital serem irreformaveis. [...] o capital é irreformavel porque pela sua
prépria natureza, como totalidade reguladora sistémica, € totalmente
incorrigivel [...] € necessario romper com a légica do capital se quisermos
contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente. (MESZAROS, 2008, p.26-27)

Diante do histérico de reformas e intervengdes nos processos educativos, reconhece-
se que s6 ha a possibilidade de estabelecimento de uma alternativa educacional
diferente se houver um rompimento com a logica do capital. Se o objetivo macro da
realizacdo humana € a sua prépria emancipacgao, fincar radicalmente o paradigma
contra-hegeménico € o norte para a concretizagdo de uma sociedade integradora,
justa e igualitaria. E um projeto de sociedade que se impde por estar em conformidade

com uma concepg¢ao de mundo que se alicerga nos eixos trabalho, na cultura e ciéncia
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para, de fato, realizar-se uma formacao integral, de modo muito mais honesto do que
a incongruéncia entre a letra fria da lei com as intengdes e acbes que se dao na

realidade.

4. ANALISE DOCUMENTAL

Esta Analise Documental utilizou o Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA
como parametro para a realizagao das analises dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
de Tecnologia em Nivel Superior do IFBA/Campus Salvador. Os cursos sdo os
seguintes: Tecnologia em Eventos; Tecnologia em Administragdo e Analise de
Sistemas; Tecnologia em Radiologia. Na "averigua¢ao do PPl do IFBA em relagao aos
PPCs desses cursos, especialmente as suas relagdes com os principios estabelecidos
no Projeto Pedagodgico Institucional e os aspectos da formacdo, esta a questédo
decisiva se os cursos formam para o mercado de trabalho, ou seja, a partir de uma

formacgao de modo unilateral, ou se ha neles o propésito de uma formacgéo integral.

4.1 Projeto Pedagégico Institucional do IFBA

O Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA - PPI do IFBA - foi publicado em
2013 a partir de uma construgao coletiva da comunidade académica, que foi dividida
em comissdes nos muitos campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia. Com a publicagao da Lei n® 11.892/08, houve a necessidade de
redimensionamento da Rede Federal de Educacao, nesse contexto nasce o IFBA, que
também surge como uma Instituigdo de Ensino Superior. A mudanga de perfil
institucional na Rede Federal também trouxe a necessidade de novos paradmetros

pedagogicos e, com isso, novos principios e diretrizes (IFBA, 2013).

O PPI do IFBA esta organizado em quatro dimensdes: a primeira caracteriza
institucionalmente o histérico da instituicdo; a segunda caracteriza a sociedade, o
conhecimento e a educacéo profissional e tecnoldgica, além de tratar dos principios
filosoficos e tedrico-metodologicos balizadores das suas praticas académicas; a
terceira aborda as politicas de ensino, de extensdo e pesquisa, como também, as
politicas de gestdo e social, além da responsabilidade socioambiental e a
configuragao didatico-pedagdgica; a quarta contempla a estrutura educacional, em

que aborda o curriculo, os niveis de ensino e as diretrizes para o acompanhamento,
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o desenvolvimento e a avaliagdo do proprio Projeto Pedagdgico Institucional. E
importante ressaltar que, no texto, afirma-se que o respeito ao ser humano é o
principal e primeiro parametro na consideragédo de uma gestao que pretende conduzir
0s processos a partir de relagdes sociais eticamente construidas. Isto pressupde o
objetivo de construgdo de uma sociedade democratica e livre, pautada na soberania
das relacdes sociais, em que trabalho e educacao estdo na formacdo do ambiente
escolar, e que suas agbes estejam baseadas “pelos principios da igualdade, da
equidade, da solidariedade, da inclusdo e da sustentabilidade” (IFBA, 2013. p.19).

Para tanto, é preciso que a democratizagdo seja aprofundada no espaco
institucional do Instituto Federal para, assim, garantir o compromisso com a educagéao
publica e gratuita, laica e inclusiva, além de ter qualidade social e ser transparente no
trato das relagbes com a coisa publica. E isto ndo se torna possivel sem dialogo e
respeito as diferengas. De fato, esta proposta uma mudanca estrutural na Rede
Federal De Educagéao a partir de uma gestao que estabelece a instituigdo como lugar
de debate permanente e de democratica constru¢do de uma educagao que tem como
referéncia as demandas sociais e a diversidade, seja no contexto geral da sociedade,

seja no contexto particular do préprio IFBA.

E nesta perspectiva que o IFBA, no seu Projeto Pedagdgico Institucional,
assume como principios balizadores das relagdes sociais, administrativas e
educativas a igualdade e a solidariedade, os valores humanos universais que
garantem o respeito, a dignidade e o tratamento com equidade a todos os
cidadaos e cidadas; a inclusao, principio de respeito as diferengas e o
atendimento as necessidades prementes da maioria da populagao brasileira;
a sustentabilidade, principio de promogao humana e das suas relagbes com
a sociedade e a natureza e, por fim, a democracia, elemento fundante de toda
e qualquer agao, individual ou coletiva, desenvolvida na Instituicdo, nao
apenas como meéetodo de consulta, mas como método de construgao das
relagdes sociais, académicas e administrativas (IFBA, 2013, p.19).

Com este PPI do IFBA visa-se a organizagao das bases conceituais que fundamentam
todo o trabalho pedagdgico da Instituicdo. E ele que vai nortear, com seus principios,
os documentos dos cursos, em que estdo contidos os planos de curso, as ementas,
os planos de ensino, as matrizes curriculares, como também, a dinamica dos
processos educativos que se dardo no seu ambito académico. Esta evidenciado no
PPl que os principios balizadores da instituigdo s&o a igualdade, a solidariedade, a
equidade, a sustentabilidade e a democracia, como ja fora visto. Porém, ha um
acréscimo, o da informacao de que esses principios somente se sustentam a partir da
perspectiva da formagdo de um sujeito omnilateral, que é o objetivo central do

processo educacional do Instituto Federal de Educagao da Bahia (IFBA, 2013, p. 20).
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O IFBA tem como missao “promover a formacao do cidadao histérico-critico,
oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais” (IFBA, 2013, p. 21), mas a partir
do pressuposto da autonomia pedagogica e administrativa, que esta vinculada ao
projeto de uma educagéo profissional e tecnoldégica capaz de construir uma nagao
soberana, sempre com os pilares de um desenvolvimento igualitario, justo e

sustentavel.

Na Dimensao Il do PP, estdo informados os principios que norteiam as praticas
e processos educativos do IFBA: indissociabilidade, verticalizacdo, continuidade,
unificagao, integragdo, inovagao, democracia, qualificacdo, autonomia, respeito,
responsabilidade, insercdo, difusdo, permanéncia, inclusdo, qualidade, equidade,
transparéncia, sustentabilidade, trabalho. Evidencia-se que ha uma concepcao de
mundo integradora, inclusiva, que estd em embate com outra, que é excludente e
propde uma formacdo unilateral. Entretanto, além disso, para este estudo, dois
fundamentos sdo sobressalentes: continuidade, que trata da promocgdo das
oportunidades das areas tecnoldgicas para uma educagao continuada, levando-se em
consideragao a “concepg¢ao de mundo total”, ou melhor, integral, delineada pelos
principios; e o principio do trabalho, que € uma base conceitual que assume o trabalho
como principio educativo, o qual integra “a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base

da proposta politica-pedagogica e do desenvolvimento curricular” (IFBA, 2013, p. 29).

Indissociabilidade: Sera sempre observada a integragdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, assim como a Instituicdo buscara a articulagdo de
diferentes areas de conhecimento; Verticalizagao: Verticalizagdo entre os
diversos niveis e modalidades de ensino; Continuidade: As areas
técnicas/tecnolégicas promoverdo oportunidades para uma educagao
continuada; Unificagao: Buscar-se-a a unificagao entre
cultura/conhecimento e trabalho, para desenvolver as fungbes do pensar e
do fazer; Integragao: A busca da integracdo interdisciplinar permitira a
geragao, construgao e utilizacdo do conhecimento produzido pelo ensino e
pela pesquisa aplicada para solugédo de problemas econdmico-sociais da
regido. A vinculagdo estreita a tecnologia, destinada a construgdo da
cidadania, da democracia e da vida ativa de criagao e produgao solidarias em
uma perspectiva histérico-critica; Inovagao: A implementagao da inovagao
cientifica, tecnoldgica, artistica, cultural, educacional e esportiva devera
orientar as agbes da Instituicdo; Democracia: A Instituicido promovera a
vivéncia democratica, buscando a participagdo da comunidade académica
nos processos de planejamento e gestdo; Qualificagdo: A Instituicao
buscara, de modo permanente, a qualificagéo e a capacitagdo de seu quadro
de pessoal e a melhoria de sua estrutura, de seus processos organizacionais
e de seus programas e agdes; Autonomia: O IFBA preservara a autonomia
didatico-cientifica, administrativa, disciplinar e de gestdo financeira e
patrimonial; Respeito: A Instituicdo devera assegurar o respeito e a
valorizacdo da pessoa humana em sua singularidade e diversidade;
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Responsabilidade: O instituto tera compromisso com o bem publico, sua
administracdo e sua funcdo na sociedade, primando sempre pelo bem
comum, pela ética e priorizando a satisfagdo das necessidades coletivas a
frente das pessoais; Inser¢ao: O IFBA devera se integrar a sociedade em
seu contexto socioecondmico e cultural no &mbito regional, nacional e
internacional; Difusdo: O IFBA disponibilizara todo conhecimento que
desenvolver, dando suporte aos arranjos produtivos locais, nas areas social
e cultural; Permanéncia: A instituicdo devera desenvolver uma politica de
assisténcia aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social,
possibilitando a acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncias e
necessidades educativas especificas; Inclusdo: Agdes Afirmativas de
inclusdo e garantia de acesso para egressos de Escolas Publicas e/ou em
situagdes de vulnerabilidade social, levando em consideragcédo as questoes
étnico-raciais e de género; Qualidade: O IFBA buscara sempre a exceléncia
no Ensino na Pesquisa e Extensao; Equidade: O Instituto promovera nas
suas relagdes acgbes de equidade; Transparéncia: Os servidores,
principalmente quando ocuparem um cargo de dire¢ao ou fungdo gratificada,
tém a obrigacdo de divulgar seus atos administrativos e pedagdgicos de
forma ampla, irrestrita, permanente, atendendo assim o principio da
publicidade da administracdo publica; Sustentabilidade: O IFBA
comprometer-se-a com a preservagdo ambiental de forma a garantir a
sustentabilidade nas suas agdes; Trabalho: O trabalho assumido como
principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a
cultura como base da proposta politica-pedagogica e do desenvolvimento
curricular (IFBA, 2013, p. 28/29).

No que tange as finalidades uma delas é “ofertar educagao profissional e tecnolégica,
em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidadaos, com vistas
a atuagao profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional” (IFBA, 2013, p. 29). Vé-
se que nao € uma instrumentalizagdo da educagao para suprir as demandas do
mercado de trabalho, o texto propde ao profissional uma formagao para ser dirigente
e ter, como formador, a promocéo do fundamento da politecnia, além de estar a par
das problematicas nacionais nos niveis micro e macro, que oferece ao profissional
uma visao ampliada a partir de uma qualificagdo que lhe possibilita mais do que
nogodes superficiais ou instrumentais de como agir para suprir um lugar vago ou mero
problema, mas sim, uma aprendizagem que fornece a capacidade de compreensao

dos fundamentos da situacao a ser solucionada, com amplitude e profundidade.

Também, quando é uma finalidade “constituir-se em centro de exceléncia na
oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento do espirito critico, voltado a investigagdo empirica”
(IFBA, 2013, p. 29), traz a evidéncia a base conceitual importante da pesquisa como
principio educativo na formacgao de um cidadao que atuara para fomentar a alteracéo
de uma concepc¢ado de mundo, que promova um quadro social alternativo ao modelo

excludente e fragmentado. Porque isto também é parte do desenvolvimento de um
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sujeito critico, que ultrapassa 0 senso comum e que seja capaz de atravessar o que
€ ideologicamente propalado e imiscuido nas consciéncias pelo grupo dominante a

partir de seus interesses e mecanismos.

Ao se referir aos objetivos, fica evidente a importéncia do intelectual académico
na construgao de solugdes junto a comunidade, quando necessita promover o dialogo
com os trabalhadores ao ‘“realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade” (IFBA, 2013, p. 30). Apenas dessa forma, as solugdes locais para
problemas locais podem ser almejadas, numa constru¢ao de respostas coletivas, em
que os universitarios possibilitam a consideracdo de propor devolutivas para a
comunidade, ao mesmo tempo em que ficam a par dos problemas prementes locais
e das solugdes propostas pelos trabalhadores num dialogo franco e produtivo para a

melhoria do contexto.

Também, ja foi visto que alguns pressupostos norteiam a relagdo teoria e
pratica do IFBA, o privilegio pelos valores de ética, solidariedade, insercao e
permanéncia, por exemplo, ja foram citados como condi¢des primazes para atuagao
no mundo do trabalho a partir de uma concepc¢do de mundo alternativa em que se
baseia esse Instituto Federal na formagao dos estudantes para os quais se dedica.
De fato, € uma compreensao de educacao diversa da tradicional, principalmente, na
formacgao profissional, que € fraturada pela dualidade estrutural e vinculada em
demasia as finalidades e aos valores do mercado de trabalho, em que € exigido ao
trabalhador competéncias, certas técnicas, qualificacoes, e critérios de produtividade

para suprir as suas demandas (IFBA, 2013, p. 33)

Porém, o técnico € um ser critico e reflexivo, compreendendo-se que a
educacéo profissional e tecnoldgica, num contexto mais amplo, estd em embate com
processos educativos hegemédnicos datados ao longo dos séculos e que
fundamentam uma educacgao dual. Existem tensdes vivas entre trabalho, emprego,
escola e profissdo, que se interrelacionam, sdo mediadas e estdo em conflitos nas
dindmicas esferas da sociedade, seja a econdmica ou social e politica, seja no ambito

cultural e ambiental.

Como consequéncia, surge a necessidade de se construir um projeto
educacional que integre a formacdo profissional ao campo da educagao,
universalizado e democratizado, em todos os niveis e modalidades. Nesse
ambito, a educacgao profissional e tecnoldgica devera ser concebida como um
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processo de construgdo social que ao mesmo tempo qualifique o cidadéo e o
eduque em bases cientificas, bem como ético-politicas, para compreender a
tecnologia como produgcédo do ser social, estabelecendo relagées socio-
histéricas e culturais de poder. Assim, a educagao desponta como processo
mediador que relaciona a base cognitiva com a estrutura material da
sociedade, evitando o erro de se transformar em mercadoria e de considerar
a educacao profissional e tecnolégica como adestramento ou treinamento
(IFBA, 2013, p. 34).

Entende-se que a tecnologia e o trabalho mantém uma relagdo profunda, e que
aqueles que aplicam os avangos tecnolégicos sao agentes de transformacao
tecnoldgica na produgao e no trabalho. Capacita-los ndo € meramente ensina-los a
aplicar técnicas, mas também fazer com que compreendam fundamentos e sejam
capazes de diferenciar tecnologias que possibilitem a contribuigcdo para o aumento ou
diminuigdo das desigualdades sociais. E, no caso do IFBA, esta evidenciado que a
pratica associada a teoria deve promover a diminuicdo das desigualdades sociais e
uma sociedade mais igualitaria. Para tanto, é preciso desenvolver uma visao critico-
social da evolugao da tecnologia, de modo que se possa confrontar os imperativos
econdmicos mercantilizados da sociedade. Esta no PPI do IFBA, entdo, delineada a
promogao de um desenvolvimento profissional em que o senso critico esteja pautado

pelos principios da igualdade, solidariedade e sustentabilidade.

A tecnologia também é vista como um processo educativo baseada na
consciéncia critica do trabalhador e da construcdo de uma sociedade cidada para o
desenvolvimento social e econdmico do pais. E um projeto de nacdo em que a
educacao profissional e tecnoldgica esta integrada a formacgao geral, ou seja, a
formacao técnica esta integrada a formacao politica, a cultura esta integrada ao
trabalho, o humanismo esta integrado a ciéncia, e a investigagdo cientifica esta
voltada para a promogao da autonomia e permanéncia dos saberes e praticas do

mundo do trabalho.

Uma nova pedagogia, uma pedagogia alternativa aquela hegeménica, que
garantiu a dualidade estrutural por séculos, € necessaria. Uma nova pedagogia que
eduque sujeitos criticos, autbnomos, éticos, politicos, dirigentes e tecnoldgicos, a
partir de uma socializagao que resulte num trabalho social em que suas relacdes
reverberem no mundo do trabalho de maneira altamente vinculadas a cultura, a
ciéncia e as artes. Portanto, € uma pedagogia progressista que analisa e critica as
realidades sociais, mas que se baseia na finalidade sociopolitica da educacéo, de

modo que os conteudos tendam a serem também criticos-sociais, de tal maneira que
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confrontem as realidades com que se deparam. Isto €, o estudante tem de ser
preparado para adquirir tais conteudos, socializar, participar e ser ativo na
democratizagdo da sociedade. A pedagogia historico-critica, proposta por Saviani
(2003), dialoga com a pedagogia critico-social (IFBA, 2013, p. 35).

A Teoria Historico-Critica possui forte influéncia dos pensamentos de
Gramsci sobre a educagédo de um modo geral, mas em particular na distingao
entre escola ativa e escola criadora, bem como na importancia do saber
escolar na formacgao das classes populares, em que ele desenvolve todo um
pensamento sobre as contradicbes que ocorrem na escola, como por
exemplo, a escola que forma dominadores, trabalha com conteudos, dando-
Ihes significados, formando cidaddos pensantes sem se descuidar da cultura
popular; a escola para dominados, em que os conteudos e as filosofias sdo
postos de lado, ou sdo pouco aprofundados, apenas o suficiente para atender
as demandas do trabalho, formando pessoas acriticas, conformadas com a
realidade. Outro dado importante sobre o que ele pensa de educacéo é o fato
de que os intelectuais se distanciam das classes populares e, desta maneira,
se distanciam dos problemas que estes “simpldrios”, como ele mesmo define
classes populares, passam (IFBA, 2013, p.37).

A educacéo importa o saber que resulta da aprendizagem que, por sua vez, é também
resultado do trabalho educativo e que parte de um saber objetivo que é produzido na
prépria histéria. Esse saber atinge um carater institucionalizado na forma escolar, que
€ derivada de processos educativos mais gerais até se posicionar na forma dominante
de educacdo. Aqui, historicamente, as relagcdes sociais prevalecem sobre as
concepgdes naturais, e o mundo produzido pelo homem, o mundo da cultura,
estabelece-se com primazia, em que o saber ndo se torna, apenas e
consequentemente, metddico, sistematico em seu formato escolar. Esta foi uma etapa
da histéria correspondente ao desenvolvimento capitalista, que legitimou a educagéo

escolar como exemplar (Saviani, 2011, p. 7/8).

A perspectiva histérico-critica desmonta o positivismo e nega a neutralidade,
mas afirma a objetividade, porque somente a Histéria é o lugar de desenvolvimento
das situagdes concretas, ou seja, € um saber objetivo que é produzido historicamente
e que reconhece as tendéncias de transformacao e compreende suas manifestagcoes
e condi¢des. Para tanto, ha uma necessidade de conversido desse saber objetivo em
saber escolar, de maneira que os estudantes assimilem o saber objetivo,

considerando suas tendéncias transformadoras (Saviani, 2011, p. 9).

Portanto, a pedagogia historico-critica visa a compreensdo, nos processos
educacionais, do desenvolvimento historico objetivo, € um dos seus fundamentos € o

materialismo histérico (Saviani, 2011, p. 76). O compromisso maior é a transformagao
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da sociedade, para tanto, tem de ser possivel compreender a educacio escolar no

presente, mas como decorrente de processos de transformacgdes histoéricas.

A base conceitual da Missao do IFBA esta alicercada no Materialismo Histérico-
Dialético, concebido por Marx e Engels, em que a sociedade é analisada a partir dos
principios materiais que a sustentam, mas que, dialeticamente, vinculam-se com as
condicdes historicas que foram construidas pelos individuos. De tal forma, que a
educacao se desenvolve a considerar o trabalho como primaz na construgao social e
na analise da sociedade, de maneira que os estudantes possam intervir de forma
efetiva na realidade. Ou seja, a escola nao € lugar somente de reprodugao social, as
contradicbes que existem no quadro social estdo postas a critica pela propria
educagao. Gramsci, também citado no Projeto Pedagogico Institucional do IFBA, traz
a sua tese da escola unitaria, que é fundamental para poér uma lupa nos processos
educativos excludentes e uma alternativa vantajosa para a saida do modo dual de se
fazer a educacao (IFBA, 2013, p. 36).

Marx busca compreender como surgiu, desenvolveu-se e consolidou-se a
sociedade burguesa, mesmo sob condigdes de crise que se fundam no modo de
producao capitalista (Netto, 2011, p. 17). Marx propds uma teoria em que ha um
movimento real do objeto que é transposto para a cabeg¢a do ser humano, que o
interpreta, ou seja, no seu método, o objeto de pesquisa existe objetivamente,
portanto, ndo depende do pesquisador para ter existéncia. O pesquisador visa a
ultrapassagem do imediato, da aparéncia, para chegar a estrutura e a dinédmica do
objeto, sua esséncia. Isto é, parte-se da aparéncia para se alcangar a esséncia do
objeto e, assim, capturar sua dindmica e sua estrutura, mas com analise e sintese, de
modo que o pesquisador seja capaz de reproduzir no pensamento, por meio da
pesquisa, tal esséncia investigada com método (Netto, 2011, p.22).

De todo modo, o objeto de investigacdo de Marx é a sociedade burguesa, ou
seja, um sistema de relagcbes em que o sujeito se implica no objeto. Nao ha
neutralidade no método marxiano. No entanto, ha objetividade, posto que a teoria
verifica sua verdade na histéria e pratica social. Ademais, o sujeito é ativo no seu
papel de construcdo do conhecimento, da aparéncia a esséncia, ele processa criticas,

revisa conteudos, imagina e é dotado de criatividade (Netto, 2011, p. 27).
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O humano, por essa via interpretativa, € entendido como ser social capacitado
para dar sentido a sua existéncia, produzir cultura, através de sua propria producgao.
O instituto Federal da Bahia tem esse principio como uma de suas bases para oferecer
ensino profissional na perspectiva de uma formacéo integral, compreendendo o
trabalho como principio educativo, capaz de dignificar a existéncia e possibilitar a

autonomia dos cidadaos.

A teoria de Freire também €& considerada no Projeto Pedagdgico Institucional
do IFBA, porque entende que a educacdo € primordial para a construcido da
autonomia dos sujeitos e na ruptura da légica que permeia a relagao entre opressores
e oprimidos. A educacao nao € neutra, mas sim politica, e deve ser pautada numa
interagcéo dialégica entre educador e educando para subverter “educagéo bancaria”,
que é conteudista e serve aos interesses de quem esta numa posi¢gao dominante. A
proposta € promover uma educagao por conhecimento a partir de uma pratica
pedagogica que vise ao dialogo na formagdo, uma vez que pretende romper a
verticalizagdo daquele que supde saber e daquele que é suposto nada saber (IFBA,
2013, p. 38)

E uma proposta de educagdo critico-transformadora que pretende a escola
como um espaco publico popular e com qualidade social, com praticas democraticas,
em que a participagao e autonomia sao pilares dessa construcdo. De fato, ndo € uma
postura assistencialista, a responsabilidade social, além de relacionar-se com os
estudantes, pressupde o contato com a comunidade, com os sujeitos que se envolvem
com a escola na proépria participagao das tomadas de decisdo e no desenvolvimento

de suas agoes.

Para tanto, a gestdo democratica numa escola propde agdes dinamicas, que
sejam direcionadas e estejam consistentes com a instituicdo de ensino, de maneira
que o processo de ensino e aprendizagem seja vantajoso para a formagao dos
estudantes. Os processos educacionais tém de ser direcionados a melhoria da
aprendizagem, da formagao, de modo que a gestado esteja qualificada para promover
0 encadeamento das agdes resolutivas nesse sentido. Tais processos séo reflexivos,
tedricos e praticos, e na Educacéao Profissional e Tecnoldgica, a participagao tem de
ter mecanismos de uma gestdo democratica que estejam pautados por todos os
segmentos constituintes de uma comunidade escolar (Castman; Rodrigues, 2018, p.
496).
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A participacdo esta pressuposta numa gestdo democratica. E uma forma de
atuar que esta associada a analise e a tomada de decisao, de maneira que possibilite
uma instituicdo operacionalizar a Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT), nao
como uma empresa qualquer ou um comércio, mas que se fundamenta na praxis e
nas dimensdes simbdlicas e nos multiplos sentidos de trabalho. A gestdo escolar
democratica visa a determinacdo de mecanismos institucionais que possibilitem a
participagéo social na formulagao das proprias politicas educacionais, nos objetivos e
nas finalidades da educagéo, assim como, no planejamento e tomadas de decisao

sobre investimentos e avaliacio.

A gestado escolar democratica na Educacao Profissional e Tecnoldgica tem
principios relacionados a convicgao livre, consciente e esclarecida, uma vez que as
instituicbes na EPT tém natureza politica e formativa. Desse modo, a gestédo
democratica nessas instituicoes tem de entender o contexto plural e polissémico em
que dialogam, para que a problematizagao incidente na instituicao seja entendida de

maneira sistémica, conforme o ensino da EPT (Castman; Rodrigues, 2018, p. 500).

De todo modo, a democratizagdo da gestdo evoca a participagéo, que propde
a melhoria na qualidade do ensino, posto que, com a comunidade presente nos
processos decisorios, o processo politico também é dialdgico e o trabalho é coletivo.
Participacao e coletividade envolvem a busca por melhores resultados no processo
de ensino e aprendizagem, em que o protagonismo dos participantes constréi a

autonomia dos sujeitos nos espagos escolares.

Dois pilares conceituais sao repetidos no PPl do IFBA: a redugdo das
desigualdades sociais e o fortalecimento da cidadania. E, por meio da educagao
profissional e tecnologica, pode-se considerar o desenvolvimento econémico e social
do pais. A partir disso, abaixo estdo os principios do Projeto Pedagdgico Institucional
do IFBA com o fim de serem também propostas para a educagao profissional

brasileira:

[0 Compromisso com a redugdo das desigualdades sociais: Para a redugao
das desigualdades sociais existentes no pais que se manifestam, clara e
principalmente, na distribuicido de renda, de bens e servicos, na
discriminagao de género, de cor, de etnia, de acesso a justica e aos direitos
humanos, é preciso comprometer-se com um projeto de desenvolvimento
justo, igualitario e sustentavel. Para tanto, a educagdo profissional e
tecnoldgica tem que ter, necessariamente, a intencionalidade estratégica de
fomentar o desenvolvimento social e apoiar-se no principio da democracia,
avancando, de mero fragmento de treinamento em beneficio exclusivo do
mercado, para admitir sua fungao de mediador das relagdes sociais e atuar
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como agente de transformagéo para construir o desenvolvimento sustentavel
do Brasil.

77 O desenvolvimento socioeconémico: A educagdo tecnolégica cabe,
também, colaborar no processo de transformagdo da sociedade. A
caracteristica fundamental da educagdo profissional e tecnoldgica, assim
como os demais niveis e/ou modalidades de ensino, constituintes da
estrutura do sistema educacional brasileiro, é a de registrar, sistematizar e
utilizar o conceito de tecnologia, histérica e socialmente construido, para dele
fazer elemento de ensino, pesquisa e extensdo, numa dimensido que
ultrapasse concretamente os limites das aplicagbes técnicas, fazendo-se
instrumento de inovacdo e transformagdo das politicas econbémicas em
beneficio da sociedade. Confrontar o aproveitamento dessa capacidade
técnica, apontando para um desenvolvimento alternativo ao modelo vigente,
com a ampliagao dos espagos de inclusao e participagao popular, se constitui
em elemento fundamental para o desenvolvimento socioeconémico a ser
assumido pela educacéo tecnolégica:

[ A vinculagao a educacao basica e ao ensino superior em todas as suas
modalidades: A educagao profissional busca, no desenvolvimento de seu
projeto educativo, estabelecer as relagdes entre o conhecimento e a pratica
do trabalho, no sentido de romper com a visdo dos segmentos produtivos que
controlam os mercados e seus sistemas formativos, que estimulam a
formacdo técnica em detrimento da formagao integral. Na sua histéria, a
educacgéo profissional foi sempre vista como substituta da educagao basica,
principalmente para aqueles que nao “teriam” acesso ao ensino superior. O
resgate da educacdo profissional integrada a educacdo basica busca o
rompimento com esta visao; no entanto, esta superagcao passa ainda pela
articulagdo com outros niveis de desenvolvimento econdmico e cultural do
pais e com a universalizagao do acesso a educagao em todos os niveis.

[0 A escola publica de qualidade: A garantia de padrdo de qualidade para a
educacéo tecnolégica redunda na democratizagao da gestéo, na valorizagao
da funcdo docente, na adequagéo das instalagdes e nos laboratérios bem
equipados. Isto significa um novo padrao de gestdo, que tenha como eixo
uma educagao publica de qualidade, socialmente discutida e construida em
processos participativos e democraticos, incorporando experiéncias que
permitam acumular conhecimentos e técnicas, bem como deem acesso as
inovacdes tecnoldgicas e ao mundo do trabalho. Assim, espera-se que a
educacgdo tecnolégica seja capaz de garantir uma profissionalizagao
sustentavel como necessidade de um projeto de nacdo de que o pais
necessita. Esta nogéo — de profissionalizagao sustentavel — engloba um duplo
imperativo: a atualizagdao e o acompanhamento da rapida transformacéao
tecnolégica em que estamos inseridos e a garantia dos direitos sociais do
trabalhador. (Brasil, 2004, p.13, apud, IFBA, 2013, p. 53).

Esses principios estdo em conformidade, ou melhor, sdao a reafirmacdo dos
pressupostos que alicergam sua visdo acerca da educacgao profissional e tecnolégica,
mas, nao somente, sdao também a reafirmacdo de uma concepcdo de mundo
integradora, justa e inclusiva que compde o conteudo do Projeto Pedagdgico
Institucional, que, além de propor o desenvolvimento econémico e social, sempre esta
a considerar os aspectos locais e globais na formagéo dos seus estudantes e no
dialogo com a comunidade.

Observa-se que os fundamentos, que estdo na Dimensdo |l do Projeto

Pedagdgico Institucional do IFBA, estdo em concordancia com uma concepgao de
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mundo justa e integradora. No seu rol de principios esta explicito o “trabalho como
principio educativo”, a “continuidade” que visa a educacao continuada e entende-se
que reflita os mesmos parametros sustentadores do processo de ensino e de
aprendizagem do Instituto. Essas informacdes tratadas no PPl do IFBA servirdo de
base para a analise de outros Projetos Pedagodgicos dos Cursos, seja pela sua
formulacao de fundamentos alternativos a uma loégica excludente do capital, seja como
guia de conteudo para a construgao de projetos que estejam de acordo com a politica
institucional dentro de uma mesma instituicdo. Também € importante constatar a
ressalva no PPl do IFBA sobre a revisao periddica dos projetos pedagdgicos dos
cursos, sempre propondo atualizagdes e corrigindo distorgdes. Além de considerar a
articulagao curricular voltada a formagao do ser humano integral, de modo que se
atribua sentidos as vivéncias dos estudantes e estimulacdo da visao critica e
construtiva dos saberes. Sem deixar de considerar que os “cursos superiores de
tecnologia, visando a formagado de profissionais para os diferentes setores da
economia” (IFBA, 2013, p. 51).

Consideravelmente, as bases conceituais observadas neste estudo foram
explanadas no Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA, a formagcdo do humano
integral ou omnilateralidade; o trabalho como principio educativo, que é um
fundamento explicito no seu rol de principios; a escola unitaria, ainda que
implicitamente, quando se refere as “teorias de Gramsci” como fundamento
institucional que visa a uma pedagogia da autonomia que se realiza a partir da
realidade do estudante, ou quando interpde uma escola ativa e criadora na formacao
das camadas populares e que forja cidadaos pensantes, ou quando estabelece a
escola como um espaco politico onde se luta contra concepgdes de mundo
sedimentadas para que haja um desenvolvimento coletivo (IFBA, 2003, p. 39).
Também se pode considerar que a base conceitual da politecnia esta presente no PPI
do IFBA, quando o documento refere que a educagao técnica/tecnoldgica “transcende
aos conteudos fragmentarios e pontuais de ensino, aprendizagem e treinamento, pela
integracdo renovada do saber pelo fazer, do repensar o saber e o fazer, enquanto

objetos permanentes da agao e da reflexao critica sobre a agao” (IFBA, 2013, p. 34).
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4.2 Projeto Pedagégico do Curso Superior em Tecnologia em Eventos

O Projeto Pedagogico do Curso Superior em Tecnologia em Eventos foi
publicado em 2016, o curso foi implantado em 2014. A justificativa do curso remete a
atividade turistica e aos trilhdes de dolares e milhdes de empregos que, no mundo,
ela proporciona. Considera-se o turismo como uma atividade econdémica com
caracteristicas de diversidade sociocultural e ambiental. A atividade turistica compde
a grande area do Turismo, Hospitalidade e Lazer, a qual precisa de divulgagao das
diversidades culturais e naturais, mas sempre com a missao de zelo pela valorizagao

e guarda, um dos deveres dos trabalhadores do setor (IFBA, 2016, p. 10).

Neste Projeto Pedagdgico do Curso, tem-se a apresentacao do IFBA e do
campus de Salvador, em que fazem referéncia a misséo e a visao do Instituto Federal
da Bahia. Logo ap0s, séo estabelecidas a concepgéao e a estrutura do curso, em que
justificam o contexto educacional, evidenciam as politicas de ensino, pesquisa e
extensdo, para, no tépico seguinte, tratar dos objetivos do curso, formas de acesso,
do perfil profissional do egresso, da estrutura curricular, da metodologia, em que ha
espaco para discorrer sobre a interdisciplinaridade, a transversalidade, e acerca de
conteudos de libras, das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
africana e indigena, além de educagao ambiental; entre outros assuntos pertinentes

a composicao do curso.

No primeiro topico, que versa sobre o IFBA e o Campus de Salvador, o Projeto
Pedagodgico do Curso Superior em Tecnologia de Eventos menciona os principios
elencados no Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA, a saber: Indissociabilidade,
Verticalizagdo, Continuidade, Unificagdo, Integragdo, Inovagdo, Democracia,
Qualificagao, Autonomia e Respeito. Porém, apesar de serem referéncias pertinentes,
elas compdéem mais um quadro informativo do que um conteudo norteador de todo o
PPC do curso de Tecnologia em Eventos, uma vez que sao citadas apenas nesse
momento do projeto e sem qualquer aprofundamento mais adiante no documento.
Também, a missao e a visdo que estdo nesse PPC foram extraidas do PPI do IFBA,
em que ha o principio da sustentabilidade, quando menciona o desenvolvimento
sustentavel. Porém, o Projeto Institucional refere-se as a¢des para a formagao de mais
outros principios educativos, que sdo: a igualdade, a equidade, a solidariedade, a

inclusdo, além do fundamento da sustentabilidade.
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Ademais, o Projeto Pedagdgico do Curso Superior em Tecnologia em Eventos
quer demonstrar que o segmento de eventos se integra a grande area do Turismo,
Hospitalidade e Lazer, e se propde a movimentar empresas e cidades, com o fim de
gerar demandas de servigos, quais sejam variados e especializados. No Brasil, o
mercado de eventos internacionais aumentou significativamente ao longo dos anos,
e, com isso, empresas tiveram seus lucros acrescidos, o que demonstra forte
interesse numa formacgao para o mercado de trabalho que visa ao suprimento de suas
demandas e angariar lucros a partir das inovagbes que o curso oferta como

conhecimento para os seus estudantes e futuros egressos.

Referente aos dados desse aumento nas receitas e faturamento, também do
publico presente, sugere-se a necessidade de implantagdo de novas politicas publicas
de desenvolvimento do setor para que haja mais oportunidade de investimento e que

as empresas possam se utilizar de melhores estratégias para o segmento.

Os eventos sao vistos como uma oportunidade econdmica de desenvolvimento,
e, por isso, com o crescimento do setor, € importante que sejam aprendidas e criadas
novas praticas de utilizacdo dos recursos naturais, culturais e sociais. Aqui, observa-
se que o principio da sustentabilidade afirmado no PPl do IFBA esta posto para
garantir a viabilidade econémica, mas também a dos recursos naturais, que participam
do processo produtivo, do uso das fontes renovaveis e de economia de energia que
estejam envolvidos nas etapas dos eventos, mas, para tanto, € preciso de
planejamento, operacionalizagdo e um tratamento de dados pds-evento. Percebe-se
que o principio da sustentabilidade € aquele que, na sua concepg¢ao empresarial, visa
a ser socialmente responsavel, ambientalmente correto e economicamente viavel, a
partir de trés pilares, o ambiental, o econémico e o cultural. Isto €, o turismo deve ser
pensado ndo somente de maneira sustentavel, mas ir além dos aspectos ambientais

(IFBA, 2016, p. 12).

Portanto, as comunidades locais devem estar presentes no desenvolvimento
da atividade turistica, de maneira que tanto o turismo quanto as comunidades se
beneficiem do negdcio. Assim, a atividade turistica amplia seu leque, porque se amplia
as perspectivas ambiental, social, historica e cultural. Por sustentabilidade, presente
nesse PPC, entende-se que a visada é a melhoria da qualidade de vida e o bem-estar
social num contexto econdmico-socio-cultural. E € este principio sustentavel que vai

reger a atuagao dos eventos.
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Com a justificativa da caréncia de profissionais qualificados para atuarem de
acordo com os fundamentos tedricos e praticos na regido baiana, potencialmente
turistica pelos diversos recursos que oferece, o IFBA — Campus Salvador visa a
atender a demanda de formacgao de profissionais na area de Eventos. O Intuito é o de
“colaborar na qualificagdo dos servigos turisticos na cidade de Salvador” (IFBA, 2016,
p. 15).

Neste Projeto Pedagdgico, discorre-se sobre a concepg¢ao de uma educagéo
que esteja em concordancia com o Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA,
metodologicamente. Afirma ter sua base na pedagogia histérico-critica, e pretende
atender as demandas sociais e construcdo da cidadania a partir de uma formacéao
multirreferenciada. Isto €, no corpo do texto do curso superior em Tecnologia de
Eventos estdo presentes os pressupostos do PPl do IFBA para a formagao dos
estudantes, ainda que o seu curriculo seja composto por médicas disciplinas que
possam tratar profundamente dos pressupostos do tema, tais como: Direito e
Legislacdo Social, Eventos Artisticos e Culturais. Portanto, ainda que afirme oferecer
o desenvolvimento teorico e pratico, pretende formar gestores ou consultores com
conhecimento das tendéncias mercado de trabalho, mas com uma visao global que

Ihes permita uma melhor tomada de decisées.

O PPC parece ambiguo, ora serve ao mercado de trabalho, ora esta em
concordancia com uma formagéao integral que enxergue o mundo trabalho em sua
amplitude politica. Por exemplo, a pesquisa como principio educativo esta posta como
estimulo desde o inicio do curso para que, no processo de ensino-aprendizagem,
sustentada pelo pilar da extensao, fortalegca a formacao do sujeito historico-critico. E
reafirma em sua politica institucional de ensino que o processo formativo visa ao
fortalecimento da cidadania e quer responder as demandas da sociedade, mas
especificamente as do mercado. Embora, repita nele os principios elencados no PPI

do IFBA como norteadores de sua pratica.

Além disso, o curso objetiva compartilhar saberes académicos e comunitarios
com o propésito de formagédo integral do estudante. O que esta exposto na politica
institucional de extensdo. De fato, no objetivo geral do curso nao se observa, em sua
totalidade, a presenca da base conceitual da politecnia, entendida, de modo resumido,
como apropriagao tedrico-pratica dos fundamentos que serédo os alicerces para os

muitos fazeres do trabalhador, em nada alienado, uma vez que afirma a sua formacéao
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com pleno dominio técnico. O objetivo geral do curso reitera que o propdsito € o de
“Formar Tecndlogos em Eventos qualificados para atuarem em empresas privadas,
orgaos publicos e instituigdes afins, com pleno dominio dos conhecimentos técnicos

necessarios a gestao de eventos” (IFBA, 2016, p. 21).

Nos objetivos especificos, entre outros, vé-se a adequacgdo ao Projeto
Pedagdgico Institucional quando se refere a formagao do sujeito social, critico e
reflexivo, ainda que restringido a sua area de atuacgéo. De todo modo, o egresso do
curso superior de Tecnologia em Eventos, além de estar formado para lidar com
questdes corporativas e promocionais, também esta voltado para os ambitos social,
artistico, cultural, técnico-cientifico. Porém, no proprio texto afirma que o estudante
estara instrumentalizado com as ferramentas da profissdo, e, de modo empresarial,

para agregar valor e competitividade as organizagdes.

Na prépria matriz curricular do curso observa-se componentes que ensinam
vieses mercadolégicos, tais como: Comunicagdo Organizacional, Administragéo
Mercadoldgica, etc. Entretanto, contém disciplinas como Etica, Cidadania e
Responsabilidade Social, Meio Ambiente, que também s&o ministradas.

A concepcgao pedagogica do curso visa em sua formagdo a construgao da
autonomia do sujeito, e inclui a acessibilidade em seu projeto. Além disso, como fora
visto, diz estar de acordo com a Pedagogia Histérico-Critica e esta fundamentado pelo
Materialismo Historico Dialético, embora ndo estejam presentes em seu curriculo.
Também, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade s&o entendidas como

fundamentais para a formacgao dos estudantes.

4.3 Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Tecnologia em Analise e

Desenvolvimento de Sistemas

O Projeto Pedagdégico do Curso Superior de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas (ADS) teve a ultima elaboragao e publicagédo em margo
de 2017. Na sua estrutura constam a apresentagao, a contextualizagao do IFBA -
Campus Salvador, a concepgao do curso, em que estdo os principios norteadores
especificamente do projeto do curso, os objetivos, o perfil do Egresso. Também esta

neste projeto pedagodgico a organizagao didatico-pedagogica, entre outras
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informagdes que compdem o projeto do curso, tais como infraestrutura, acervo

bibliografico, etc.

Além de n&o conter os principios expostos no Projeto Institucional do IFBA, logo
na concepgao do curso, em sua apresentagéo, o projeto pedagodgico do curso indica
uma formacgao que habilite os estudantes para o ingresso no mercado do trabalho,
com competéncias para atuar no nicho mercadoldgico da Tecnologia da Informagao
da realidade local. Parece ser o PPC que mais evidencia a proposta de formar para o
mercado de trabalho, ainda que tenha em seus objetivos a busca pela colaboragao
significativa do desenvolvimento econémico e social da regido por meio da inovagao
tecnolégica, no caso, destinada a elaboragdo de solugbes especificas de software
multiplataforma (IFBA, 2017, p. 12).

O principio de atuagdo na realidade local esta estabelecido no Projeto
Pedagdgico do Curso de ADS, mas a justificativa continua sendo claramente reduzida
ao alinhamento as demandas do mercado, quando se refere que o seu incentivo esta
vinculado ao mercado competitivo, dinamico e globalizado, além de requerer sistemas
de formagao rapidos. Para tanto, as organizagbes demandam a preparagdo de

profissionais que estejam qualificados para a inser¢do no atual modelo de mercado.

Portanto, o ensino e a pesquisa na area de Tl, ainda que se pretenda regional,
esta voltada para a formacdo de mao-de-obra qualificada que supra as demandas
mercadoldgicas como avango rapido das tecnologias em Salvador e regido
metropolitana. Outra justificativa presente no projeto € o aumento da rentabilidade do
nicho da Tecnologia da Informacdo no estado da Bahia e, consequentemente, a
evolucdo também quantitativa de profissionais de nivel superior, o que denota um
crescimento na area. Embora se afirme uma formagao também humanistica, além de
empreendedora e gerencial, o texto do PPC indica uma formagédo em nada coincidente
com a base conceitual humanista da escola unitaria para a formacdo do cidadao
dirigente, mas sim por principios administrativos da loégica da competéncia,
desempenho e gerencial, busca a ascens&o dos seus egressos aos cargos de direcéo
e geréncia (IFBA, 2017, p. 15).

Nos Principios Norteadores do Projeto, estdo descritas as formas de fluxo
formativo que sejam consistentes e efetivas, de maneira que se possa garantir a

qualificacdo e o acesso ao mundo do trabalho. Vé-se que ha uma mudanca no termo,
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“mundo do trabalho” substitui “mercado de trabalho” que fora exposto no transcorrer
do texto. Também ha outra vinculagdo ao Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA,
quando este Projeto Pedagogico do Curso Superior de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas requer a “garantia de acesso ao estudante trabalhador,
por meio da oferta noturna, alinhada com mecanismos de permanéncia necessarios
aos estudantes, conforme a Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA” (IFBA, 2017,
p. 18). Porém os outros principios expostos no PPl do IFBA nao s&o citados como
balizadores da construg&o do curso de Tecnologia em ADS. Nao ha mengéo nem aos
principios norteadores do PPl do IFBA: indissociabilidade, verticalizacao,
continuidade, unificagéo, integracao, inovagao, democracia, qualificagado, autonomia,
respeito, responsabilidade, insercao, difusdo, permanéncia, qualidade, equidade,
transparéncia, sustentabilidade, trabalho; e nem aos principios de acdes para a
formacao, que sdo os fundamentos da igualdade, da equidade, da solidariedade, da

inclusdo e da sustentabilidade.

Em seus objetivos, O PPC da ADS afirma que a formacg&o além de propor a
qualificagao, pretende formar seus egressos com senso critico e iniciativa para atuar
nas atividades vinculadas ao desenvolvimento de sistemas de informacao, e que
atuem nas organizacbes e em ambientes especializados em Tecnologia da
Informacdo. Em um dos objetivos especificos informa que seus formandos devem
atuar dentro dos principios da responsabilidade ética, da qualidade, da preservacao
ambiental e da produtividade.

O egresso tem de ter uma vantagem competitiva, competéncias profissionais,
capacidade de comunicagdo, mas além desses atributos mercadolégicos, ha um
resquicio do fundamento da politecnia no PPC quando informa que a formagao do
egresso requer o manejo das informagdes nas organizagdes “0s quais permeiam
todos os niveis organizacionais, desde o operacional com sistemas de automacéao da
rotina, até o estratégico com os denominados sistemas de apoio a decisao’(IFBA,
2017, p. 20).

No entanto, a formag&o do Tecnologo em ADS precisa atender as demandas
das organizagbes, que sao as gestdes da informacdo e o desenvolvimento de
sistemas informatizados, mas com uma visao sistémica da organizagcédo e da gestao
da informacao, além de ter outras habilidades que permitam o conhecimento técnico
capaz de fazé-lo atualizar-se na area de Tecnologia da Informag¢do. Porém, o egresso
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€ visto como um programador ou como um livre empreendedor que oferta seus

servigcos de forma direta no mercado de trabalho.

No que se refere ao curriculo, hda uma disciplina de Ciéncias Humanas:
Filosofia; as outras dizem respeito a Administracdo, Tecnologia da Informacgéo,

Logica, uma disciplina de Portugués e uma de Inglés, além dos estagios.

E importante frisar que ha um tépico no Projeto Pedagégico do Curso de
Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas chamado Relagdes Etnicos
Raciais e Historia e Cultura Afro-Brasileira, posto para atender o cumprimento da Lei
n° 11.645/08, que torna obrigatdrio o ensino desse conteudo, bem como da Lei n°
9.795/99, que se destina a educagao ambiental. O PPC da ADS informa que o curso
superior de Tecnologia em ADS ira implementar os conteudos referidos de forma

transversal em seu curriculo.

A finalidade primordial do Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA é a
formacao de cidadaos que estejam preparados para o trabalho e que tenham uma
participacdo ativa na sociedade. Dentre as finalidades da educagdo superior, o
estimulo para a solugdo de problemas particulares, regionais e nacionais e a
prestacao de servigos especializados sdo contempladas neste Projeto Pedagdgico do
Curso de Tecnologia em ADS. E também uma finalidade do PPl do IFBA o
desenvolvimento da educacao profissional e tecnolégica como um processo educativo
que visa a formulacédo de solugdes técnicas e tecnologicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais (IFBA, 2013, p. 29), o que, em parte, é contemplado por este
PPC, que se propde mais a responder as demandas mercadoldgicas, do que ao

mundo do trabalho em que a instituicao federal esta inserida.

Importa mencionar que a relagdo teoria e pratica também foi contemplada
nesse PPC, ainda que de modo raso, apenas para demonstrar que ha acdes que
possibilitam essa articulacdo. De todo modo as bases conceituais ndo estiveram
presentes no discorrer do texto do Projeto Pedagdgico do Curso de Tecnologia em
Administracdo e Desenvolvimento de Sistemas, nem as que compuseram o Projeto
Pedagdgico Institucional do IFBA e nem a omnilateralidade, a escola unitaria, o
aprofundamento da politecnia ou o trabalho como principio educativo, que também se

encontra como um principio explicito no PPI do IFBA.
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4.4 Projeto Pedagégico do Curso Superior de Tecnologia em Radiologia

A estrutura do Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Tecnologia em
Radiologia contém a contextualizagdo do IFBA campus Salvador, o historico do curso,
a justificativa e os objetivos, a organizagéo curricular, dentre outros conteudos, mas
um dado que chama a atencao € que o perfil do concluinte esta atrelado ao topico
“Mercado de Trabalho”. Nao menciona no seu inicio qualquer informacao sobre os
fundamentos estruturantes do curso ou do proprio Instituto Federal -
indissociabilidade, verticalizagdo, continuidade, unificacdo, integragdo, inovagéo,
democracia, qualificagdo, autonomia, respeito, responsabilidade, insercao, difusao,
permanéncia, inclusao, qualidade, equidade, transparéncia, sustentabilidade, trabalho
— e nem os “principios de acao” para a formagao dos estudantes propostos pelo
Projeto Pedagogico Institucional do IFBA - igualdade, equidade, solidariedade,
inclusdo e sustentabilidade. Informa que justifica a sua existéncia pela formagao
qualificada de profissionais capazes de gerenciar tecnologias e praticas em relagao a

assisténcia a saude individual e coletiva.

O PPC do curso de Radiologia foi publicado em 2017, e visa a formagao do
estudante para a atuagao em clinicas, hospitais, policlinicas, laboratérios, industrias,
fabricantes e distribuidoras de equipamentos hospitalares (IFBA, 2017, p. 3). O curso
existe para formar profissionais qualificados que desempenhem com exceléncia seu
exercicio na area, considerando que ha um desenvolvimento tecnoldgico que
atravessa a saude, tais profissionais tém de ser capazes de operar e gerir as novas
tecnologias, observa-se um esbog¢o do fundamento da politecnia numa proposta maior
de direcao dos profissionais atuantes, como ja fora informado, que também se

preocupam com a saude coletiva, além da individual (IFBA, 2017, p. 11).

Entretanto, o objetivo geral do curso deixa evidente que o tecndlogo formado
visa a qualificagao para a atuacao naqueles espacos de trabalho supracitados, ainda
que tenham o dominio das novas tecnologias. Isto fica mais elucidado nos objetivos
especificos, que expdem o dominio de técnicas de tratamento e o conhecimento dos
principios de radioprotecdo e efeitos biologicos, além do reconhecimento de
paradigmas de saude, com vistas a formagao do ser humano integral e 0 compromisso
social. Também, propde-se um profissional que seja um agente educativo de questdes
relacionadas a saude para aqueles da area e para a populagao geral, o que denota o
saber sobre o fundamentos dessas técnicas, o que pde uma ratificagdo sobre a



98

proposta da base conceitual da politecnia como um alicerce pratico-conceitual do

Curso.

No perfil do concluinte também informa sobre a importancia do aprofundamento
dos conhecimentos e 0 compromisso com o cuidado ao paciente, a boa interacéo
entre seus pares e com o publico, mas sempre a considerar o célere desenvolvimento
na area de tecnologia. Mais uma vez, estabelece no perfil a compreensao que os
principios dos equipamentos radioldgicos e dos fundamentos dos instrumentos de
medida das radiacbes sdo necessarios para a formacgdo, o conhecimento das
diretrizes da saude coletiva do Brasil, assim, novamente, reitera-se a importancia da
base conceitual da politecnia na formagao do tecnélogo em radiologia (IFBA, 2017, p.
15)

A ocupacéo dos cargos e fungdes do Tecndlogo em Radiologia estdo em
concordancia com a formagao de profissionais dirigentes, quando se verifica no PPC
do curso vé-se significados iniciais como: Ser Supervisor, Ser Responsavel, Realizar,

etc.

No entanto, ha um topico especifico no PPC chamado de Mercado de Trabalho,
muito sucinto, em que informa os locais onde o profissional desenvolvera suas
atividades, mas nao se referem ao tecnélogo como aquele somente disponivel para

suprir as demandas do mercado.

A concepcao curricular é pautada na dialética, como fundamento que articula o
conhecimento a partir do pensamento da realidade que considere o entrelagamento
entre ciéncia, tecnologia e sociedade (IFBA, 2017, p. 18). Também, fomenta-se a
atitude critica e criativa do discente, visando a aprendizagem como uma construgao

do conhecimento, em que a participagao dos sujeitos seja ativa e emancipadora.

No curriculo do curso, ndo s&o mencionadas as bases conceituais € nem o
método marxiano materialista histérico ou a pedagogia histérico-critica, mas ha
disciplinas como Legislagdo e Etica, Psicologia em Saude e Saude Coletiva, além de

Libras (optativa), que denota uma perspectiva inclusiva.

O proprio Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Tecnologia em Radiologia
garante a avaliagao dele mesmo. O sentido é verificar se ha uma continua atualizagéo
e consolidagdo do perfil do profissional Tecndlogo em Radiologia e se a

interdisciplinaridade esta inclusa nas atividades de ensino.
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A Educacdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos, a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais e Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena,
pretendem ser tratadas de modo transversal nas disciplinas dos cursos e estdo em
conformidade com o PPI do IFBA. Além da importancia desses temas, o ensino de
Libras e a Acessibilidade também ¢é estabelecido de modo fundamental para expor

uma concep¢ao inclusiva do curso.

Percebe-se nos Projetos Pedagogicos dos Cursos que ndo ha uma estrutura
comum ou uma adequagédo que contenha uma correlagdo decidida com o Projeto
Pedagdgico Institucional do IFBA no que diz respeito aos principios, por exemplo. De
fato, cada projeto foi formulado de acordo com os seus planos particulares, sem um
vinculo preciso com o Projeto Pedagodgico Institucional do IFBA, embora haja
mengodes sobre a histéria do Instituto Federal, ou, no caso, do Projeto Pedagdgico do
Curso de Eventos, um tépico acerca do proprio PPI do IFBA. Torna-se necessario
unificar, deixar os projetos correlatos ao projeto institucional maior, considerando as
bases conceituais, metodologias e pedagogias, de maneira que haja uma

uniformidade na mesma instituicdo educativa.

4.5 Rupturas nas Bases Conceituais da EPT nos Cursos de Tecnologia do
IFBA/Campus Salvador

Além da evidente descontinuidade das bases conceituais da Educacao
Profissional e Tecnoldgica e dos outros principios presentes no Projeto Pedagdgico
Institucional do IFBA nos cursos de tecnologia em nivel superior, apés a verificagao
dessa realidade na analise documental, outra circunstincia apresenta a
descontinuidade de modo sobressalente: ndo ha uma verticalizacdo dos cursos
técnicos do Ensino Médio Integrado que se mostre nos cursos de tecnologia no nivel
superior num mesmo campus necessariamente. Isto €, ndo existe uma sequéncia no
Instituto Federal da Bahia/Campus Salvador de um curso técnico da educacao
profissional de ensino médio correspondente a esses cursos de tecnologia em nivel

superior, que € o escopo deste estudo.

O curso de Informatica, que faz parte de uma mesmo arcabougo pratico e
tedérico da area de Tecnologia da Informagdo, em que esta incluso o Curso de

Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, por exemplo, ndo se encontra
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no Campus Salvador do IFBA. O curso de Informatica, no nivel médio integrado esta
presente nos seguintes campi: Barreiras, Brumado, Irecé, Camacari, Euclides da
Cunha, lIhéus, Porto Seguro, Seabra, Vitoria da Conquista, Jequié, Paulo Afonso,
llhéus, Vitéria da Conquista, Ubaitaba, Valenca, Jacobina, Eunapolis, Santo Amaro e
Santo Anténio de Jesus. Bem como, o curso de Guia de Turismo, que faz parte da
area tematica do Curso de Tecnologia de Eventos, esta localizado no Campus de

Valencga.

Os cursos do Ensino Médio Integrado do IFBA/Campus Salvador sao:
Refrigeracdo, Quimica, Mecanica, Geologia, Eletrotécnica, Eletronica, Edificages,
Automacéao. Ou seja, ndo ha qualquer curso correlato aos Cursos de Tecnologia em
Nivel Superior nesse ambito académico. Comprova-se, dessa maneira, que nao ha
uma preocupacao académica com o principio da verticalizagdo do ensino no mesmo
campus do Instituto (IFBA, 2013). Portanto, compreende-se que esta confirmada a
hipétese de que os fundamentos dos cursos superiores estdo voltados para a

satisfacdo das demandas do mercado de trabalho, agora, por outra via.

Pode-se levantar o contra-argumento do principio da regionalizagdo ou
insercao, que afirma que “o IFBA devera se integrar a sociedade em seu contexto
socioeconémico e cultural no ambito regional, nacional e internacional (IFBA, 2013,
p.28). Porém, nado se justifica quando se trata da auséncia desses cursos técnicos de
Ensino Médio Integrado, seja o de Informatica ou o de Guia de Turismo, e, por
conseguinte, da verticalizagado nos cursos de mesmo escopo conceitual demonstrada
pela presenga dos cursos correlatos de Tecnologia em Nivel Superior do Instituto
Federal da Bahia numa metropole como a cidade de Salvador. Obviamente, ha uma
descontinuidade, posto que haja polos importantes da Tecnologia da Informagéo e
Eventos, Turismo e Cultura numa cidade globalizada, com geografia privilegiada,

artistica e cultural como a capital baiana.

Entao, reafirma-se que o determinante € o mercado, e ndo a estrutura de
ensino, porque foi comprovado que o fundamento da verticalizagao (IFBA, 2013, p.28),
nesse caso, nado existe. Nao houve a estratégia de incluir cursos que dariam
continuidade ao Ensino Médio Integrado, quando existem sequentes Cursos de
Tecnologia em Nivel Superior numa mesma area tematica. Seria importante que, num
Instituto que tem na sua localidade um Curso de ADS na Educacido Superior,

houvesse um curso de mesmo escopo conceitual no Ensino Médio Integrado, como o
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de Informatica, uma vez que o corpo docente poderia trabalhar nos dois niveis de
ensino, por exemplo. Com efeito, o sistema de ensino torna-se secundario em prol do

mercado.

5. DA ENTREVISTA

Sobre a entrevista semiestruturada. A proposta inicial era a de entrevistar a
Diretoria de Ensino, a Diretoria de Educagdo Superior, trés docentes, um(a)
pedagogo(a) ou técnico(a) em assuntos educacionais do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia/Campus Salvador. Houve dificuldades para
a realizacao da entrevista semiestruturada, de maneira que o roteiro de perguntas
teve de ser subtraido para que houvesse adesdo por parte, principalmente, dos
docentes e das diretorias, apesar de, desde o inicio, a entrevista ter poucas questoes,

onze (11) na primeira versao, que estdo expostas abaixo:

1. Qual é o seu nome?

2. Qual é a sua cor?

3. Qual é o seu sexo?

4. Com qual género o(a) senhor(a) se identifica?

5. Qual é o seu cargo?

6. O(A) senhor(a) considera que o IFBA/Campus Salvador privilegia a

educacédo humana integral em todos os seus niveis educacionais? Comente.

7. O(A) senhor(a) considera que o IFBA/Campus Salvador forma seus
estudantes para o mercado de trabalho ou para o mundo do trabalho em todos os
seus niveis educacionais? Comente.

8. O(A) senhor(a) pode, por favor, estabelecer a diferenga entre mercado
de trabalho e mundo do trabalho?

9. O(A) senhor(a) ministrou algum componente (disciplina) especifico que
tratasse das bases conceituais da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) — ao
menos: Politecnia, Trabalho como Principio Educativo, Escola Unitaria,
Omnilateralidade -, durante algum semestre do curso de graduagao de que participa?
Se sim, de que forma considera que foi importante para a formagéo humana integral

dos estudantes participantes, incluindo a profissional?
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10. O senhor(a) ministrou algum componente (disciplina) que tratasse na
sua ementa do tema das bases conceituais da Educacao Profissional e Tecnolégica
(EPT) — ao menos: Politecnia, Trabalho como Principio Educativo, Escola Unitaria,
Omnilateralidade -, durante algum semestre do curso de graduagao de que participa?
Se sim, de que forma considera que foi importante para a formagéo humana integral
dos estudantes participantes, incluindo a profissional?

11.  Comente acerca da importancia do conhecimento das bases conceituais
da Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) —ao menos: Politecnia, Trabalho como
Principio Educativo, Escola Unitaria, Omnilateralidade -, para a formagao académica
dos estudantes e como esse aprendizado seria importante para a formagao humana

integral deles.

As modificagbes nesse roteiro também tiveram a ver com a mudanga de
publico, isto é, a realizagdo de perguntas aos docentes de outras abordagens, como
matematica, fisica, que nao tiveram a oportunidade de relacionar seu conteudo com
as bases conceituais de forma mais direta, por exemplo. A outra mudanca para trazer
aderéncia, estava relacionada a subtragdo de dados identitarios como nome, cor,
sexo, além da questao vinculada ao estabelecimento da diferenca entre mundo do
trabalho versus mercado de trabalho: seria a oitava questao: O(A) senhor(a) pode, por

favor, estabelecer a diferenca entre mercado de trabalho e mundo do trabalho?

Por fim, o roteiro final da entrevista resumiu-se a sete (7) questdes e ficou desta

forma:
1. Cor?
2. Cargo?
3. O(A) senhor(a) considera que o IFBA/Campus Salvador privilegia a

educacdo humana integral em todos os seus niveis educacionais? Comente, por
gentileza.

4. O(A) senhor(a) considera que o IFBA/Campus Salvador forma seus
estudantes para o mercado de trabalho ou para o mundo do trabalho em todos os
seus niveis educacionais? Comente, por gentileza.

5. O(A) senhor(a) considera essencial ministrar algum componente
(disciplina) especifico que explane sobre as bases conceituais da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) — ao menos: Politecnia, Trabalho como Principio
Educativo, Escola Unitaria, Omnilateralidade, além dos principios expostos no Projeto
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Pedagdgico Institucional do IFBA -, durante, algum semestre do curso de graduagao
de que participa? Se sim, de que forma considera a importancia para a formacéao
humana integral dos estudantes participantes, incluindo a profissional?

6. O(A) senhor(a) considera essencial que algum componente (disciplina)
contenha, na sua ementa, de modo transversal, o tema das bases conceituais da
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) — ao menos: Politecnia, Trabalho como
Principio Educativo, Escola Unitaria, Omnilateralidade, além dos principios expostos
no Projeto Pedagogico Institucional do IFBA -, durante o transcorrer de um curso de
ensino superior? Se sim, de que forma considera a importancia de tratar desses temas
de modo transversal para a formagao humana integral dos estudantes participantes,
incluindo a profissional?

7. Comente acerca da importancia do conhecimento das bases conceituais
da Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT) - — ao menos: Politecnia, Trabalho
como Principio Educativo, Escola Unitaria, Omnilateralidade, além dos principios
expostos no Projeto Pedagogico Institucional do IFBA -, para a formagao académica
dos estudantes dos cursos de que participam, e como esse aprendizado torna-se

essencial para a formagao humana integral deles.

Apos essas modificagcdes, a subtracdo de questbes identitarias, as
modificagdes de questdes, a redu¢ao do numero total de questdes, que ja ndo eram
muitas, houve adesao dos docentes, da pedagoga, da diretora de ensino e da diretora
adjunta da educacéao superior, ou seja, de todos os agentes propostos inicialmente

como importantes para terem suas posi¢des expressadas sobre o tema.

Neste momento, serdo apresentadas as entrevistas criticamente, mas ja com
uma pré-analise dos discursos. No transcorrer das posi¢coes das docentes, da
pedagoga, da diretora de ensino e da diretora adjunta de educagéo superior, em
relagdo a cada questao proposta sera contemplada a hipotese de haver ou ndo uma
descontinuidade das bases conceituais entre o Ensino Médio Integrado e o Ensino

Superior nos Cursos de Tecnologia no Instituto Federal da Bahia/Campus Salvador.
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5.1 Apresentacao das Entrevistas

As trés primeiras entrevistas foram realizadas com docentes, a quarta com a
pedagoga, a quinta com a diretora de ensino e a sexta com a diretora adjunta de

educacgao superior.

1) Entrevista 1

As respostas ndo sdo homogéneas para as questdes propostas. A primeira
entrevistada é uma docente. Na primeira questdo, que se refere a educacgao integral,
ou melhor, se o IFBA privilegia tal pratica, ela afirma que, apesar de entender que ha
um empenho de seus colegas docentes em atuar para uma educagao humana, ainda
assim, ndo compreende que € uma “vocacgao” do IFBA a formacgéao integral dos seus
estudantes. O principio da omnilateralidade, para ela, ndo condiz com a pratica que
vivencia, mesmo no Ensino Médio Integrado. A professora atua no ensino médio de
nivel técnico profissional, e diz: “O IFBA campus Salvador € composto por um coletivo
grande de servidores. Percebo, na maioria dos meus colegas, uma preocupagao muito
grande em construir uma educagao humana. Mas nao diria que o campus privilegia

tal pratica.”

Porém, a segunda questdo aborda se o Instituto forma para o mundo ou o
mercado de trabalho, e a entrevistada é taxativa ao afirmar que o IFBA forma para o
mundo do trabalho. Ou seja, apesar de entender que ndo forma cidadaos integrais, o
instituto forma “um cidadao ativo, com vivéncias praticas e tedricas do mundo do
trabalho.” O elemento da praxis aparece em seu discurso ao vincular teoria e pratica

e, mais além, nos dois niveis educacionais, seja no nivel superior ou no médio.

A professora nao acredita que seja essencial ter uma disciplina especifica para
tratar das bases conceituais, visto que ha disciplinas que podem abarcar o conteudo
desses principios, nas suas palavras: “essa tematica deveria aparecer em algumas
disciplinas ja existentes, como: Histdria da Educacdo, Sociologia da Educacéo,
Politica e Gestdo da Educacgado. Mas nao acho essencial um componente dedicado as
bases conceituais da Educagao Profissional e Tecnoldgica.” Entretanto, ja responde
a proxima questao, porque acredita que esses fundamentos possam estar presentes

nas ementas daqueles componentes que citou.
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Embora reconhega a importancia das bases conceituais, que também, em
parte, estdo presentes explicitamente no Projeto Pedagadgico Institucional, reconhece
que sao conteudos ministrados de modo, segundo ela, “muito transversal”, de maneira

que estdo ausentes nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos.

2) Entrevista 2

Em contraste com a primeira entrevistada, também docente, a professora
afirma que o IFBA privilegia uma educacao que visa a formagédo do humano integral,
ainda que admita que na graduagao e na pos-graduacgao esta concepgao formadora

“careca de maiores incentivos”, de acordo com as suas palavras.

Na questdo que contrapde o mundo do trabalho ao mercado de trabalho, ela
respondeu ambiguamente de forma afirmativa “sim”, quando deveria dizer se o
Instituto forma seus estudantes para o mundo ou para o mercado de trabalho. No
entanto, seu complemento faz entender que ela afirma que forma para ambos, o que
denota o mundo do trabalho como um universo amplo que abarca o mercado de
trabalho, que a formacdo também esta destinada para suprir as demandas
mercadoldgicas. Como a docente disse: “Por ser uma escola de educagao técnica e

profissional, ja facilita esse processo. Os estagios solidificam essas praticas.”

Acerca das disciplinas especificas com as bases conceituais como conteudo,
afirma que nao ha qualquer componente com esse viés, mas compreende que se
deve pensar maneira de contempla-las na formacgédo dos estudantes no decorrer do
curso, devido a “relevancia para a formagao humana integral”. Também, admite, na
questao subsequente, que tratar das bases conceituais de maneira transversal é a
melhor proposta, que deveriam estar inclusas nas ementas dos cursos, de modo que
nao acarrete no aumento de carga horaria ou outra consequéncia que porventura

subtraia outras discussdes importantes para a formacao do estudante.

Por fim, a docente entende que o conhecimento das bases conceituais “é
crucial para formagao académica e humana dos estudantes”. Esses principios, para
ela, fornecem a compreensado mais ampla do objetivo e dos valores da Educagéao
Profissional e Tecnoldgica, de modo que promova a participagcdo mais engajada e

consciente no curso.
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3) Entrevista 3

Outra docente que tem outra posicdo em relagdo ao privilégio da formagao
integral pelo IFBA. Se a primeira disse n&o, e a segunda disse que sim, esta diz “em
parte”. Na visao dela falta realizar uma politica institucional que abarque todos os
niveis de ensino, a totalidade do Instituto. Afirma que existem agdes nessa direcao,
mas nao sao feitas a partir de uma gestao, e sim de ag¢des individuais da comunidade

académica, dos técnicos, dos docentes e dos estudantes.

Afirma também que o Instituto Federal da Bahia “forma em grande parte para
o mercado de trabalho” em todos os niveis educacionais, € que s6 nao é totalmente
voltado para o mercado porque os laboratérios e as atividades nao sao tao “préoximas”

ao mercado de trabalho.

A docente compreende também que o IFBA tem uma vocagao técnica, e
subtende-se que ndo ha o ensino das bases conceituais em alguma disciplina. Porém,
considera que a teoria sobre os fundamentos da educacao profissional e tecnolégica
€ importante para a formagéo profissional, o que traria melhoria para os conteudos
mais técnicos, de modo que a politecnia esta nas entrelinhas de sua assertiva. Ela
acredita que € melhor que os principios estejam nas disciplinas especificas, e ndo, de
forma transversal, em ementas de outros componentes, visto que, nas suas palavras,
“para trabalhar esses temas de forma transversal teria que estar bem claro nos planos
dos cursos e ementas das disciplinas”. Portanto, considera de grande importancia o
ensinamento das bases conceituais, e, de fato, este conteudo deveria estar presente

na formacao dos estudantes.

4) Entrevista 4

A partir da perspectiva de uma profissional de outra categoria, a de uma
Pedagoga, tem-se que ha um empenho do IFBA/Campus Salvador para se tentar
promover uma educagao humana integral “especialmente no ensino médio integrado”.
Mais uma vez, além de ndao haver uma resposta taxativa sobre se existe na pratica a
promogao dos principios da omnilateralidade, ha esforcos no sentido de té-los, mas

nao no ensino superior fundamentalmente.

Acerca da formagao para o mundo ou mercado de trabalho, entendendo este

como aquele que visa ao suprimento das demandas do mercado, e n&do com o teor
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politico do primeiro, enquanto uma concepgao mais lastra, a profissional entende que
o Instituto forma para ambos, mas que, para o mercado de trabalho, forma com
exceléncia, e acrescenta: “Alunos egressos, geralmente vem dar esse retorno, mesmo
que informalmente. Sobre o mundo trabalho, também acredito que sim, visto que essa

instituicdo diante da diversidade de sujeitos que tem permite essa demanda.”

Sobre como sao ministradas as bases conceituais, além dos principios
expostos no Projeto Pedagodgico Institucional do IFBA, entende que elas tém de ser
tratadas de forma transversal na graduagado. Prioritariamente, estabelece o
fundamento do “Trabalho como Principio Educativo” com primazia em relacdo aos
outros principios, e que ele deve ser ministrado na graduagdo para uma formacéao
mais “humanizada no mundo do trabalho”. Entdo, concorda que ele deva ser
apresentado nas ementas de algumas disciplinas porque € “um tema muito
interessante como Trabalho com Principio Educativo, esse tema seria bem
interessante, visto que daria aos alunos um olhar mais humanizado, sobre as relagdes
de trabalho. As vezes um aspecto desse é o diferencial que falta para a formagao dos

alunos.”

Também, a Pedagoga compreende que deveria haver uma discussao mais
aprofundada sobre a importdncia do conhecimento das bases conceituais na
formacao dos estudantes do IFBA, de modo que haja uma discussao ampla e explicita
entre os proprios discentes, mas que aborde os desafios e dilemas do mercado de
trabalho. Embora perceba que ha uma passividade neste quesito por parte dos

estudantes no tratamento dessas questdes.

5) Entrevista 5

Esta entrevista foi realizada com a Diretora de Ensino. Ela considera que o
IFBA/Campus Salvador privilegia a educacéao integral em todos os niveis de ensino,
embora considere que “as maiores lacunas estao nos cursos superiores”. Afirma que
esta vocacéo do Instituto para educagao humana integral, de fato, € um principio que

consta em todos os documentos institucionais.

Sobre se o IFBA forma seus estudantes para o mundo do trabalho ou mercado
de trabalho, da uma resposta afirmativa, mas ambigua: “sim”. Porém, quando

complementa que “grande parte dos egressos tém encontrado insergdo no mundo do
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trabalho em todos os niveis educacionais”, sugere que o mercado de trabalho faz
parte do mundo do trabalho, ou seja, o mercado de trabalho esta contido no mundo
do trabalho sem que haja um embate de concepg¢des entre fornecer profissionais para
atender as demandas mercantis ou outra posicdo politica alternativa contra-

hegemonica.

As bases conceituais, para a Diretora, ndo necessitam de serem ministradas
numa disciplina especifica, mas sim como principios orientadores do trabalho docente
em todos os componentes, de modo que “devem servir de base para a construgcéo do
trabalho docente nas mais diversas disciplinas”. Com efeito, considera que os
fundamentos sdo um conteudo que devem ser tratados com transversalidade em

todos os cursos.

A Diretora também considera que tais bases conceituais sdo importantes para
0 processo ensino-aprendizagem do estudante, que eles devem conhecé-las, de

maneira que compreendam “a forma de educacéao ofertada pelo IFBA”.

6) Entrevista 6

A Diretora Adjunta de Educacédo Superior afirma que o IFBA privilegia a

educacado humana integral em todos os niveis de ensino de forma taxativa.

Sobre a pergunta se o Instituto forma para o mundo ou mercado de trabalho,
respondeu que “sim”, mais uma vez faz entender que o mundo de trabalho contém o
mercado de trabalho, como um universo maior que engloba o outro, e ndo como uma
concepgao antagénica, isto pode ser justificado pela continuidade de sua resposta:
“Haja vista a grande reputagdo dos egressos no mundo do trabalho e o feedback

sempre positivo dos agentes do mercado.”

A Diretora da Educagao Superior considera que a tematica das bases
conceituais deve ser debatida transversalmente em diversos componentes e seus
curriculos nos cursos, € nao numa disciplina especifica, e afirma que “essas bases
conceituais ja estdo presentes na concepgdo dos componentes curriculares dos
cursos de ensino superior”. Além disso, afirma que tais pressupostos ja se encontram
no Projeto Pedagdgico Institucional e estdo sendo “revisados e atualizados nas
revisbes em curso”, ou seja, entende-se que ja ha um movimento para uma maior

contemplacédo desses principios na educagcdo superior. De certo modo,
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hermeneuticamente, se ha revisdo e atualizagao, o que € vantajoso para a melhoria
do Instituto, denota que, no presente, ha alguma incongruéncia entre o que esta posto
como pauta orientadora no PPl do IFBA e as praticas atuais no mesmo ambito
académico. Também, acrescenta a Diretora da Educagédo Superior: “tais projetos
visam promover uma formacido académica que prepara para desenvolverem uma

visao critica e responsavel sobre seu papel na sociedade e no mercado de trabalho.”

5.2 Discussao e Analise das Entrevistas

Neste primeiro momento, serao expostas as questdes e as respostas para cada
uma delas na ordem dos entrevistados, logo apds, sera realizado um comentario
fundamentado para cada questdo tratada e suas respectivas respostas, ainda que
seja de forma pouco usual. Num segundo momento, havera um embasamento tedrico

para a analise do discurso que ja esta sendo promovida.

Pergunta: O(A) senhor(a) considera que o IFBA/Campus Salvador privilegia a
educacdo humana integral em todos os seus niveis educacionais? Comente, por

gentileza.
Docente 1 (D1): Ndo. Apesar do esfor¢co dos colegas;
Docente 2 (D2): Sim. Mas a graduacgao carece de maiores incentivos;

Docente 3 (D3): Em parte. Nao ha uma politica institucional, e sim, ha acdes

individuais por parte dos docentes, técnicos e estudantes;
Pedagoga (P): Tenta ter, especialmente no Ensino Médio Integrado;

Diretora de Ensino (DE): Sim. Mas ha lacunas nos cursos superiores € nos

subsequentes;
Diretora Adjunta da Educac¢do Superior (DAES): Sim.

Comentario: Fica evidente que ndo ha uma homogeneidade nas respostas e
quando a resposta é afirmativa, na maior parte, existe a ressalva de que nos cursos
superiores a formacao para a omnilateralidade ndao é contemplada totalmente. Em
dois discursos observou-se respostas como “em parte” ou “tenta ter”, o que denota
gue a integralidade nao existe em todo ambito do Instituto Federal da Bahia/Campus

Salvador, uma vez que n&do é um principio que se satisfaca com uma metonimia, a
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parte pelo todo, ou pelo “quase” de uma tentativa. Uma ressalva importante € que D1
€ docente do Ensino Médio Integrado, colocando uma questdo problematica acerca

de ndo haver a formag&o humana integral no préprio Ensino Médio Integrado.

Pergunta: O(A) senhor(a) considera que o IFBA/Campus Salvador forma seus
estudantes para o mercado de trabalho ou para o mundo do trabalho em todos os

seus niveis educacionais? Comente, por gentileza.
D1: Para o mundo do trabalho;

D2: Sim. Os estagios solidificam essas praticas, por ser um Instituto técnico e

profissional;
D3: Em grande parte para o mercado de trabalho;
P: Para ambos;
DE: Sim. Os egressos tém encontrado inser¢do no mundo do trabalho;

DAES: Sim. Os egressos tém grande reputacdo no mundo do trabalho e

feedback positivo dos agentes do mercado de trabalho.

Comentario: esta pergunta é “escorregadia”, mas ndo capciosa, porque nao
tenta enganar, esta evidente a alternativa entre mundo do trabalho e mercado de
trabalho, entre um ou outro. No entanto, houve respostas “sim”, o que denota uma
interpretacdo dos termos como sinbnimos, ou a ideia de que o mundo do trabalho é
um universo que contém o mercado de trabalho. Pensando desse modo, o mundo do
trabalho é visto hegemonicamente com suas relagdes, regulamentos, teorias e
praticas, que engloba o mercado de trabalho com suas a¢des voltadas ao suprimento
de suas demandas. Com efeito, ndo fora pensado a partir de uma concepcao
alternativa a logica do capital, em que trabalho e educagdo mantém um vinculo
histérico e ontolégico, em que ha a visada da emancipagdao humana a partir das
contradigbes da logica mercantil das competéncias, do capital humano, do
desempenho (Saviani, 2007). O mundo do trabalho requer antes assumir uma posi¢gao
politica que se contrapde a concepg¢ao do mercado de trabalho. Portanto, as respostas
nao garantem uma homogeneidade das posi¢coes dos profissionais do IFBA, além de
muitas serem ambiguas, elas fazem recair novamente na preocupagédo de se

questionar se ha uma formagao unilateral ja no Ensino Médio Integrado, uma vez que
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vai se confirmando nos discursos que o ensino superior esta com a formacgao

destinada a légica do capital.

Pergunta: O(A) senhor(a) considera essencial ministrar algum componente
(disciplina) especifico que explane sobre as bases conceituais da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) — ao menos: Politecnia, Trabalho como Principio
Educativo, Escola Unitaria, Omnilateralidade, além dos principios expostos no Projeto
Politico Institucional do IFBA -, durante, algum semestre do curso de graduagao de
que participa? Se sim, de que forma considera a importancia para a formag¢ao humana

integral dos estudantes participantes, incluindo a profissional?

D1: Ndo. E um tema que deve ser abordado em algumas disciplinas

especificas;

D2: Nao ha qualquer disciplina que aborde o tema. Porém, € importante inclui-

lo no curriculo devido a relevancia do conteudo;

D3: Sim, ja que, no IFBA, aborda-se muito a parte técnica. Ha necessidade de

contemplar os principios da Educacgao Profissional e Tecnologica;

P: Ndo. Mas importa aborda-lo de forma transversal, principalmente a base

conceitual “trabalho como principio educativo”;

DE: Nao. Os principios devem ser abordados em todas as disciplinas e orientar

a pratica docente;

DAES: Nao.

Comentario: O tema sera melhor abordado na questao subsequente, uma vez
que quase a totalidade dos entrevistados afirmou que a abordagem transversal das
bases conceituais € o melhor caminho para o aprendizado dos fundamentos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. A entrevistada D3 afirmou que “sim”, ou seja,
que deveria existir uma disciplina para abordar as bases conceituais. Apesar de
destoante do resto dos entrevistados, ha o fundamento de que no Projeto Pedagdgico
Institucional do IFBA estdo expostas as concepg¢des marxistas do materialismo-
histérico, gramcistas, freirianas, além da metodologia da Pedagogia Historico-Critica
elaborada por Saviani.

Pergunta: O(A) senhor(a) considera essencial que algum componente
(disciplina) contenha, na sua ementa, de modo transversal, o tema das bases
conceituais da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) — ao menos: Politecnia,
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Trabalho como Principio Educativo, Escola Unitaria, Omnilateralidade, além dos
principios expostos no Projeto Pedagogico Institucional do IFBA -, durante
otranscorrer de um curso de ensino superior? Se sim, de que forma considera a
importancia de tratar desses temas de modo transversal para a formagdo humana

integral dos estudantes participantes, incluindo a profissional?

D1: Sim. Existem disciplinas das licenciaturas que podem abarcar o conteudo
das bases conceituais;

D2: Sim. E a melhor proposta, uma vez que nao interfere na carga horaria dos
curriculos e nem em outras discussdes importantes para os cursos;

D3: Nao. Para se trabalhar de modo transversal tem de se elaborar ementas e
planos de curso de maneira que possam contemplar tais conteudos;

P: Sim. Principalmente se deve tratar o “trabalho como principio educativo”, que
possibilita uma perspectiva diferenciada para os estudantes;

DE: Sim. O conteudo transversal deve ser trabalhado em todos os cursos;
DAES: Sim. Acredita que tais bases conceituais ja estdo presentes na

concepcao dos componentes curriculares dos cursos.

Comentario: Diferente da proposta anterior — a de ter uma disciplina especifica
que aborde o conteudo das bases conceituais —, a proposta da transversalidade do
conteudo foi escolhida por quase todos os entrevistados. De fato, no Projeto
Pedagdgico Institucional do IFBA existem alguns conteudos propostos a serem
abordados de forma transversal, sdo os seguintes: Libras, Relacdes Etnico-Raciais e
Para o Ensino de Cultura Afro-Brasileira e Indigena e Educagao Ambiental. Sobre o
posicionamento da entrevistada DAES, de que as bases conceituais estdo
contempladas em todos os Projetos Pedagogicos dos Cursos. Caso tenha se referido
a presencga sub-repticia na formulagdo dos documentos e praticas, nado € o que se

denuncia nem na totalidade dos documentos e nem na totalidade dos discursos.

Pergunta: Comente acerca da importancia do conhecimento das bases
conceituais da Educacgéo Profissional e Tecnolégica (EPT) - — ao menos: Politecnia,
Trabalho como Principio Educativo, Escola Unitaria, Omnilateralidade, além dos
principios expostos no Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA -, para a formagao
académica dos estudantes dos cursos de que participam, e como esse aprendizado

torna-se essencial para a formacdo humana integral deles.
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D1: As bases conceituais sdo trabalhadas de forma muito transversal, e ndo
aparecem esses fundamentos com esses nomes nos projetos institucionais;
D2: E um conhecimento crucial para formacdo académica e humana dos
estudantes. As bases conceituais possibilitam um conhecimento mais amplo
dos valores da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica, além de possibilitar uma
participagdao mais consciente e engajada nos cursos;

D3: E um conhecimento de grande importancia e deve estar na formagao dos
estudantes de graduacéo;

P: Essa é uma discussdo que deveria ser mais elaborada. Os proéprios
estudantes devem tomar posse da iniciativa de fomentar uma pratica que
desenvolva as bases conceituais em seus aprendizados.

DE: Os estudantes precisam compreender as bases conceituais para um maior
engajamento e compreensao da perspectiva do Instituto Federal da Bahia e,
assim, “retirar maior proveito do processo ensino-aprendizagem”, em que estao
envolvidos;

DAES: As bases conceituais, que estdo contempladas no PPl do IFBA,
preparam para o desenvolvimento de uma visao critica e responsavel sobre a

sociedade e o mercado de trabalho.

Comentario: Todas as entrevistadas concordam acerca da importancia de se
ministrar conteudos sobre as bases conceituais, que estao presentes no PPI do IFBA,
para o desenvolvimento dos estudantes. Termos como engajamento, compreensao,
maior proveito do processo ensino-aprendizagem, visdo critica, ddao o teor da
essencialidade de se abordar tais pressupostos nos cursos, seja no Ensino Médio
Integrado, seja na Educagéao Superior. Porém, ainda ha a compreenséo de eles s&o
trabalhados de forma “arrefecida”, “opaca”, “muito transversal’, de modo que ha uma
necessidade de maior “nitidez”, para que os estudantes tenham uma formagao que
contemple a omnilateralidade em vias da emancipagdo humana. O termo mercado de
trabalho retorna a questdo e da o tom final, como um desfecho de que a formacgao
persiste na unilateralidade, ainda que seja uma formagdo de exceléncia na
perspectiva de suprir as demandas do propalado mercado. Isto €, a concepgédo no
nivel superior é reprodutora da légica capitalista, mas ha outro problema significativo
que é a presencga dessa concepgao no proprio Ensino Médio Integrado, ainda que o
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Projeto Pedagdgico do IFBA também se apresente como politico e numa via contra-

hegemonica.

5.3 Analise do Discurso

Na analise de discurso coexistem multiplas formas de procedimentos e
caracteristicas, ha uma diversidade conceitual vasta e complexa, que implica em
analisar a natureza da linguagem, isto €, o conjunto de abordagens que formam uma
teoria e um método indissociavelmente. De todo modo, a Analise do Discurso visa a
compreensao do que esta explicito e implicito nas interagbes, naquilo que se

entremeia e forma uma cultura.

Observa-se que o discurso constroi a posicdo dos sujeitos, que, por sua vez,
implicam nas suas subjetividades, mas sempre se considerando a histéria, ou seja,
que historicamente os discursos tornam-se dominantes, enraizam-se, transformam-
se em senso comum, e que mudam ao longo do tempo, porque ha sempre um contra-

discurso, um discurso alternativo em embate (Nogueira, 2008).

Isto porque a palavra € um fenébmeno ideoldgico, e € por ela, por meio do
discurso, que se pode interpretar o que € nao explicito na linguagem, traduzir
fendmenos e conceitos sempre a partir de uma relagéo. E no discurso que se revelam
o conflito e a contradi¢cdo na realidade de uma dada época, assim, tem-se a expressao

social de um tempo, tornando possivel a sua compreensao.

A Anadlise do Discurso permite a compreensdo da realidade de forma
aproximada a partir de seu movimento historico, da prépria realidade concreta. O
sujeito compreende seu contexto sécio-historico e o revela no discurso, evidenciando

a producao e reprodugao social em voga (Minayo, 2004).

Portanto, a Analise do Discurso € uma orientagdo tedrico-politica, que se
aproximou muito das analises das condicdes historicas e sociais da producdo do
préprio discurso, e a ideologia € um elemento que constitui esse processo analitico.
A ideologia, diferente da ciéncia, aceita falsas obviedades, o que faz com que a
questao se mostre a partir de outra perspectiva. Ou seja, ela impede que se possa

compreender a realidade de outro modo (Dresch, 2007).

Ha formas de resisténcia ideolégica, uma delas, as relagdes sociais de

producdo optam pelo conservadorismo que visa a manutengédo das diferengas ja
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postas ao funcionamento das relacdes sociais e, assim, da reprodugao da sociedade
de classes. A ideologia, portanto, pode estar envolvida no campo da linguagem, do
discurso. As ideologias sdo consideradas como processos que incidem na formagao
social de maneiras diversas, e tém, concretamente, suas manifestagcdes nos discursos
(Dresch, 2007).

Compreende-se, entdo, que a realidade social estd camuflada, em suas
condigdes historico-existenciais, por ideologias hegeménicas. Ha uma complexa rede
de producdo de sentidos que escamoteiam o processo de produgao de mercadoria,
de modo que ha um fetichismo da mercadoria que aliena os sujeitos, os quais
apreendem as significagbes sociais e histéricas de maneira naturalizada e

determinada.

A ideologia emerge da divisdo do trabalho e da sociedade cindida em classes
presentes nas sociedades capitalistas. Isto significa afirmar que as ideias se
desenvolvem historicamente, e nao por si mesmas, a partir das relagdes de producao
que se articulam com e na superestrutura, na sociedade politica (nivel juridico e

politico) e na sociedade civil (Peixoto; Alencar; Ferreira, 2018).

De todo modo, para a Analise do Discurso ndo ha uma linearidade na
transmissao da informagao, a comunicagao nao se da num processo serializado. Os
sujeitos e os sentidos sao afetados pela histéria na construcdo de uma realidade.
Também, os discursos se entrelagam as determinagdes historicas, e a lingua n&o se
fecha nela mesma, ha falhas, de maneira que as fronteiras entre lingua e discurso néo
sdo regradas como num bloco homogéneo a partir de uma estabilidade l6gica, mas
sim ha uma relagao de recobrimento, em que nao existe uma separacao estavel entre

lingua e discurso (Orlandi, 2012).

Para Orlandi (2012), na Analise do Discurso ndo se visa ao oculto que esta no
texto como verdade, mas compreender - que € saber como as interpretacdes
funcionam - como o objeto simbdlico é capaz de produzir sentidos, porque, quando se
interpreta, ja ha um sentido enlagado, e a compreensao quer explicitar os processos
de significagdo para que os outros sentidos sejam escutados.

Uma analise ndo pode ser idéntica a outra, porque ha conceitos diferentes que
mobilizam as questbes e, por conseguinte, os resultados. O analista constréi um

dispositivo analitico para cada analise que tem como mediador um dispositivo tedrico
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que possibilita a interpretacao. Porém, como o analista impde a questao, assim, forma
o dispositivo analitico, de maneira que se define a natureza do material e a finalidade

da prépria analise.

O analista ira lancar sua lente a partir de diversos instrumentos a partir das
disciplinas de onde partiu seu movimento de analise. De certo, ndo ha transparéncia
da linguagem, o objeto esta exposto a materialidade do processo de significacdo de
acordo com compreensao tedrica em que o analista ira se debrucar. Portanto, a
Analise do Discurso permite a exploragdo multipla da relagdo com o simbdlico,
possibilitando a interpretagdo do dispositivo tedrico em jogo com os dispositivos

analiticos que lhes sao correspondentes (Orlandi, 2012).

Portanto, o sentido depende de um processo socio-histérico, e € determinado
pelas posi¢des ideoldgicas, ele ndo existe em si. As palavras modificam seus sentidos
de acordo com que as fala. De modo que, palavras iguais podem ter significados
diferentes num funcionamento discursivo, uma vez que estao inscritas em formacgoes
discursivas diversas. Por exemplo, a primeira questdo do roteiro da entrevista
semiestruturada quer saber se o IFBA privilegia, em todos os niveis educacionais, a
formacdo humana integrada, as respostas “sim” ndo tém o mesmo sentido, assim
como as respostas “nao” também tém outros significados, quando sao verificados os

complementos, por exemplo:

Docente 2: “Sim, as ag¢des séo diversas e em diferentes frentes. Embora haja

segmentos como graduacdo e pos-graduagéo que carece de maiores incentivos”;

Diretoria de Ensino: “Sim. Em todos os documentos institucionais, consta a
educagdo humana integral consta como principio. Na pratica pedagdgica, apesar de
ainda ser necessaria a melhoria na implementacédo, ha atencdo a educacdo humana

integral. As maiores lacunas estao nos cursos superiores e subsequentes”,

Diretoria Adjunta de Educagao Superior: “Sim. O IFBA privilegia a educagéo

humana integral em todos os seus niveis educacionais”

Observa-se que é expresso um “em parte” numa entrevista, e também, em
outra, € dito que “ha lacunas”, que sao termos referidos ao ensino superior na maior
parte das respostas, mas que ndo se apresentam dessa forma literalmente, e,

também, parece Obvio que esse complemento ndo aparecga na resposta de DAES.
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Quando uma entrevistada se refere que “n&o privilegia a formagao humana
integral”, considera-se que ha um movimento por parte dos membros da comunidade
académica, como se observa na resposta da Docente 1: “O IFBA campus Salvador é
composto por um coletivo grande de servidores. Percebo, na maioria dos meus
colegas, uma preocupag¢do muito grande em construir uma educagdo humana. Mas
néo diria que o campus privilegia tal pratica.” A Pedagoga afirma que o IFBA “tenta
ter” uma formagédo humana integral, em especial no Ensino Médio Integrado, o que
corrobora com a concepcao de que este principio de formagao no nivel superior ndo
esta correlato aquele do nivel médio, assim afirma: “Considero que o IFBA, campus
Salvador através da acdo de diversos TAES e docentes, tem uma postura ou pelo
menos tentar ter de uma educacdo humana integral, especialmente, no Ensino

Integrado”.

Desse modo, a formacgao discursiva faz compreender a producio de sentidos
em relagdo com a ideologia, o que possibilita ao analista o estabelecimento de
regularidades em um discurso. As posi¢des de DAES demonstram uma regularidade
no que diz respeito a concepgéao unilateral da l6égica do mercado de trabalho. DAES
afirma, na pergunta que diferencia mundo ou mercado de trabalho como abordagem
da formacgao do IFBA que “Sim. Haja vista a grande reputagéo dos egressos no mundo
do trabalho e o feedback sempre positivo dos agentes do mercado.” E responde sobre
a importancia dos principios para a formagao dos estudantes do Instituto também se
referindo ao mercado de trabalho, apesar de afirmar que esses principios, ja expostos
neste estudo e no Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA estdo presentes nas
elaboragdes dos documentos e praticas dos curso, embora nao se confirme em todos
os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Tecnologica em Nivel Superior e nem nos
dizeres dos atores que participaram da entrevista: “Esses principios, junto com outros,
Jja estdo contemplados nos Projeto Pedagogico Institucional do IFBA, e vem sendo
reforgados e atualizados nas revisbes em curso. Tais projetos visam promover uma
formacdo académica que prepara para desenvolverem uma visdo critica e

responsavel sobre seu papel na sociedade e no mercado de trabalho.”

As formagdes discursivas, por sua vez, representam as formacgdes ideoldgicas
no discurso. O discurso tem sentido a partir de onde o sujeito diz para, em sua

formacéo discursiva, fazer aquele sentido, e ndo a partir de outro sentido. O que é dito
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traz um trago ideoldgico e isto esta posto na discursividade, ou seja, a ideologia se

materializa e produz seus efeitos.

As palavras nao sao isoladas, elas se entrelagam em outras palavras, e toda
palavras esta entremeada num discurso, e todo discurso se relaciona com outros.
Desse modo, as formagdes discursivas sdo como regionalizagdes do interdiscurso,
isto é, a especificidade dos discursos em relacdo. Os sentidos, entdo, sdo
dependentes de relagdes ja constituidas nas formagdes discursivas, ainda que elas
sejam heterogéneas.

Pensar que n&do ha sentido sem interpretagdo, garante que a ideologia esta
presente, embora se naturalize o discurso na relagdo com o histérico e com o
simbdlico. No entanto, este também & um mecanismo ideoldgico, o de apagamento
da interpretagdo, mas a propria ideologia interpela o sujeito e o faz produzir o que diz.
Ela tenta dissimular sua existéncia internalizada ao produzir evidéncias “subjetivas”
(Orlandi, 2012, p.46).

Para Orlandi (2012), o analista precisa propor a construgdo de um dispositivo
de interpretacédo para procurar compreender naquilo que o sujeito diz aquilo que ele
nao diz, mas que esta “embutido” no sentido de suas palavras. Analisar o discurso
nao é buscar pelo sentido verdadeiro, mas o real do sentido em sua materialidade
historica. O que o analista quer é tornar explicito, a partir da escuta discursiva, seu

dispositivo, os processos de identificacdo dos sujeitos, as filiagdes de seus sentidos.

Num primeiro momento, o analista deve descrever a interpretagdo do sujeito
que esta disposta a andlise; e, num segundo momento, o analista busca a
interpretacédo, ele mesmo envolvido nela, por meio de um dispositivo tedrico. Por
exemplo, na apresentagao das entrevistas, ja ha, além da descri¢do, a interpretacéo,
seja no primeiro momento, seja logo apdés em que ha os comentarios tecidos a partir
do contraponto de quadro social alternativo como parametro. O analista ndo é neutro,
e deve trabalhar na ideologia para desfazer a literalidade do sentido, a opacidade da
linguagem. Somente desse modo que ele pode teorizar e descrever os efeitos da
interpretacéo.

E preciso delimitar o corpus de analise, que n&do segue critérios positivistas,
mas tedricos. Na elaboragao deste estudo, foram os principios elencados das bases

conceituais da omnilateralidade, da escola unitaria, do trabalho como principio
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educativo, da politecnia, e foram vistos outros pressupostos no Projeto Pedagdgico
Institucional do IFBA, houve a teorizagdo marxista, especialmente gramcista, além da
abordagem dos processos educativos a partir de académicos estudiosos dessa
perspectiva, uma perspectiva que concebe a educagao como um campo de disputa,
mas que pretende ser inclusiva, integradora, solidaria, em contraponto com a visao
hegemonica da légica capitalista que visa ao mercado de trabalho que tem como
fundamento o trabalho referido ao suprimento das demandas do préprio mercado. No
que se refere a natureza da linguagem, a Analise do Discurso abarca diferentes
praticas discursivas: o som, a imagem, a letra, etc. A analise é horizontal e nao
exaustiva, porque ela é inesgotavel, ja que o discurso nao se fecha em si mesmo, mas
€ um processo discursivo com o qual se pode analisar de modos diversos a partir de
recortes diversos.

Decidir o que faz parte do corpus também ¢é decidir sobre as propriedades
discursivas a serem analisadas. O roteiro de perguntas da entrevista semiestruturada
exemplifica o corpus a ser analisado: perguntas sobre a formacgao integral, sobre a
diferenciacao entre mundo e mercado de trabalho, acerca dos principios formadores
do Instituto em todos os niveis de ensino. A constituicido do corpus tem de ser
consonante com o método e os procedimentos, que visa a apresentag¢ao do discurso,

isto €, como o discurso funciona a produzir sentidos.

O analista remete o texto a um discurso, verifica a formacgao discursiva e como
ela ganha sentido por meio da definigdo da formagéo ideoldgica. Entdo, a analise
comega com a constituicdo do corpus, o qual ira se organizar o material, e também a
partir da pergunta que organiza esse corpus. A pergunta que organiza o corpus neste
estudo é se as bases conceituais presentes no Ensino Médio Integrado também
continuam presentes na Educagéo Superior nos cursos de Tecnologia, levando-se em
conta que sao fundamentos da concepgao que tece o Projeto Pedagdgico Institucional
do Instituto (IFBA, 2013), e que pode haver uma diferenga no mesmo Instituto em

niveis diferentes de ensino.

A passagem do material bruto coletado — superficie linguistica - ao objeto
discursivo, ja recebe um primeiro tratamento de analise. Como ja foi exposto, a
superficie linguistica ja foi tratada inicialmente na apresentagdo das respostas as
questdes, nas duas modalidades apresentadas. A questdo da materialidade — como

se diz, quem diz, etc. -, mostra o processo de enunciagéo, em que o sujeito se marca
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no que nele mesmo diz, e oferece pistas para a compreensdo do modo como o
discurso torna-se texto. Assim, o funcionamento do discurso emerge desde a

impressao primeira do pensamento criticamente.

Numa outra passagem, Orlandi (2012) faz a correlagdo do discurso com a
ideologia. Desse modo, a materializagdo da ideologia na lingua ocorre, e 0 analista
consegue apreender a historicidade do texto. Sabe-se que o texto € a unidade de
analise. O analista tem contato com o texto e procura a discursividade. No outro
momento, o analista ira propor a analise e visa a relagao de formagdes discursivas

distintas.

De fato, como foi visto, a formagao se delineia a partir de processos de
produgcdo dominantes, que reproduz as condi¢cbes de produgao, e as instituicdes,
como a escola, funcionam de maneira a assegurar a perpetuagdo das ideologias
dominantes, mantém-nas e naturaliza-as de acordo com as condi¢cdes de producao.
As praticas de reprodugdo sao a concretude da ideologia, e essa materialidade
realiza-se através do processo discursivo que servem a reproducao das relagdes de
poder no quadro social (Peixoto; Alencar; Ferreira, 2018).

Tem-se que as formagdes ideolégicas sao compostas por formacdes
discursivas, que estabelecem aquilo que pode ser dito e aquilo que deve ser dito, de
maneira que as formacgdes ideoldgicas sao for¢gas que se confrontam numa formagao
social. A escola € um dominio marcado por desigualdade e subordinagédo entre os
diversos campos ideoldgicos do Estado. Os discursos sao internalizados e articulam-
se por momentos e praticas a partir de um jogo, que é a luta hegemobnica (Peixoto;

Alencar; Ferreira, 2018).

6. CONSIDERAGOES FINAIS: Um problema que se enuncia

Apoés as analise documental e analise do discurso, da exposicao da revisao de
literatura, que é contraposta aos ditames do capitalismo, além de ter se evidenciado
a légica mercantil da educacgéo superior nos cursos de tecnologia em nivel superior
do IFBA/Campus Salvador, outra questdo surgiu como um problema enunciado: o
termo Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) é um sindnimo do
Ensino Médio Integrado, quando estdo referidas as bases conceituais desse nivel

educacional, ou ha uma diferenca também entre a ideia de uma concepg¢ao contra-
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hegemonica e uma formagao construida a partir de um quadro social reprodutor dos

interesses da classe dominante.

A Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, como foi visto, tem uma
trajetdria de disputas que influenciam a sua estrutura dualista, porque se sabe que a
educacao é unidade central na constituicdo da formacdo humana. A perspectiva do
capital humano, que é o entendimento de que ha uma concepcao econdémica da
educacao amplia ainda mais o abismo dual e se entremeia no contexto politico e
econdbmico que se estabelece no mundo do trabalho. De modo que, tais
determinacdes afetam a vocacgao unilateral do trabalho no Estado brasileiro, isto €,
uma realidade em que se tem um trabalho pouco intelectual e que é, em sua maioria,

simples, em outros tempos dir-se-ia manual (Gawryzewski, 2021).

A classe dominante considera a EPTNM como importante para sanar as
mazelas nacionais, uma modalidade de educacdo capaz de desenvolver
economicamente e socialmente a nagao, porque pressupde gerar maior produtividade
aos setores econdmicos, em que se espera retornos compensatoérios financeiros mais
rapidos. Porém, fazer a EPTNM a partir dos pressupostos do capital humano ndo se
demonstra a saida esperada pela insuficiente qualificacdo da forga de trabalho. Os
trabalhadores sé&o langcados no mercado de trabalho envolvidos nos processos de
inclusdo e exclusao a partir das demandas dos interesses mercantis vinculados a

reproducgao do capital.

A forma integrada da EPTNM, ofertada nas redes publicas de ensino, € uma
concepgao que, de fato, traz éxito ao ingresso nas instituigdes federais do ensino
superior, € ndo se nega que ela possibilita uma melhor alocagao dos trabalhadores
em postos do mercado de trabalho, porque tem uma formacido especializada.
Entretanto, a EPTNM encontra-se num impasse, uma vez que a propria formagao
técnica que permite a insergdo em postos qualificados no mercado de trabalho pode

retardar o ingresso na educagao superior (Gawryzewski, 2021).

A Educagéao Profissional e Tecnoldgica de graduagéo € normatizada, e tem sua
carga horaria, seus objetivos, além de outras especificidades, de acordo com os
setores das atividades econdmicas. Pretendeu-se que os cursos técnicos estariam
disponiveis para a formacéao dos filhos da classe trabalhadora, em que houvesse uma

formacédo qualificada e que os pressupostos da politecnia, da escola unitaria,
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possibilitassem uma formagdo humana integral, e interrompessem o ciclo da
dualidade estrutural. Entretanto, também a formacgao técnica estava disponivel para
atender as demandas do empresariado brasileiro, avidos por ter em seu corpo laboral
uma forga de trabalho mais qualificada — o Sistema S, por exemplo, expandiu-se a
partir do apoio das redes de Educacéao Profissional e Tecnolégica no Ministério da

Educacéo.

Os estudantes da EPTNM encontram-se no meio da disputa acirrada no campo
educativo, que se relaciona com o mercado de trabalho. E um espaco de contradicao,
porque o empresariado exige uma formagao de uma forga de trabalho capaz de suprir
suas demandas com qualidade, e a classe trabalhadora, diante da conjuntura nacional
de precarizagéo do trabalho, enxerga-se sem saida na sua busca por salarios que |lhe
permita a subsisténcia digna e com algum conforto, ao tempo em que visa ao

autodesenvolvimento (Gawryzewski, 2021).

No entanto, o histérico das legislagbes comprova que, nesse embate de
perspectivas, o Ensino Médio Integrado a Educacgéo Profissional requer a construgao
de um quadro social alternativo, integrador e solidario, como contraponto a uma légica
excludente forjada a partir de uma formacgao unilateral, e ndo de uma formagéao
humana integral. O caminho das legislagdes demonstra que, entre retrocessos e
contradigbes, a afirmacado de que os principios do Ensino Médio Integrado se

sustentam como inversos a légica que responde as demandas capitalistas.

Segundo o Artigo 35, na Alinea Il, que trata de uma das finalidades do Ensino
Médio, da Lei n° 9.394/96: a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores (Brasil,
1996). Essa assercéo faz remeter as maneiras de formagéao de subjetividade flexiveis
em voga no quadro social capitalista (Kuenzer, 2016), ja trabalhada neste estudo em
momentos anteriores. Porém, no mesmo artigo, na Alinea |V, o texto se refere ao
fundamento da politecnia e a vinculagdo entre teoria e pratica na formulagdo das
finalidades do Ensino Médio: a compreensdo dos fundamentos cientificos-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando teoria com pratica, no ensino de
cada disciplina (Brasil, 1996). Embora parega uma miscelanea de concepg¢des
antagonicas, esta lei pende para abertura a privatizagdo da educagdo com enxertos
de teor contra-hegemoénicos, devido ao campo de disputa que € a educagéo e os
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processos discursivos antes da promulgacdo de uma Lei de Diretrizes Basicas

posterior a promulgacao da Constituicdo de 1988 (Moura, 2007).

Sobre a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, na LDB de 1996,
encontra-se a forma articulada ao Ensino Médio, no Artigo 36-B, Alinea | (Brasil,
1996), em que, como disposto no Paragrafo 1°, Alinea lll, esse tipo de educagao deve
“‘observar as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagogico” (Brasil, 1996). Como fora observado, o Instituto Federal da Bahia tem um
Projeto Pedagogico Institucional fundamentado pelo método da Pedagogia Histérico-
Critica, concepgdes do materialismo historico-dialético marxianas, além de principios
gramscistas e freirianos no seu arcaboucgo tedrico-metodolégico, e também elenca em
seu texto as bases conceituais norteadoras dessas concepgdes de mundo e visa a
promog¢ao da interdisciplinaridade e da transversalidade de temas étnico-raciais e
ambientais (IFBA, 2013). Com efeito, ha uma descontinuidade entre seu PPl do IFBA
e os Projetos Pedagdgicos de Cursos de Tecnologia em Nivel Superior que visam ao
suprimento das demandas do mercado de trabalho, pelo simples fato de que uma
formacgao integral, omnilateral, ndo pode ser unilateral ao mesmo tempo em que se
propde processos educativos num mesmo ambito académico, visto que sao propostas

irremediavelmente antagbnicas.

Na Lei n°® 9394/96, Capitulo V, Artigo 43, que trata da Educagao Superior, é
possivel verificar a base conceitual da “pesquisa como principio educativo”, na Alinea
[ll: incentivar o trabalho e a investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criagcdo e da difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive (Brasil, 1996). Também
esta presente o principio da “regionalizagao/insergéo”, na Alinea VI do mesmo artigo
43, que esta descrito nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Tecnologia em Nivel
Superior, conforme analise documental: estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servigos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade
(Brasil, 1996). E o que se pretende com a extensao, que ela seja participe de qualquer

curso de nivel superior.

Entretanto a Resolugdo n°® 5.154/2004 expde com mais nitidez as premissas da
educacao profissional, tais como “a centralidade do trabalho como principio educativo”
(Alinea Ill do Artigo 2°) e “a indissociabilidade entre teoria e pratica”, a presenga
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conceitual da praxis, vista na Alinea IV (Brasil, 2004). Ndo ha uma confusao entre
projetos de sociedade diversos, estdo elucidadas uma base conceitual essencial — o
trabalho como principio educativo — e a ideia da praxis correlata ao norteamento da
Educacédo Profissional e Tecnoldgica, que tem instrugcdo e trabalho como vinculos

principais.

Neste estudo, para responder a questao a respeito da descontinuidade das
bases conceituais do Ensino Médio Integrado no Ensino Superior num mesmo
ambiente académico do IFBA/Campus Salvador, em especial, nos cursos de
tecnologia em nivel superior, foi tragcado um trajeto de conceitos, além de um histérico
normativo acerca dos processos educativos brasileiros, que fundamentam o lugar da
educagao como um campo acirrado de disputas e, especificamente, o da educagao
superior como um espaco de formacao para o suprimento dos interesses da classe

dominante.

Tratou-se do conceito de Hegemonia proposto por Gramsci como um universo
simbdlico capaz de abarcar os outros temas abordados, principalmente as bases
conceituais da Escola Unitaria, também gramscista, da Politecnia, do Trabalho como
Principio Educativo e da Omnilateralidade. Este principio ultimo, foi trabalhado como
um sentido de norteador para uma formagao integral dos sujeitos num quadro social
alternativo, em que a educacao, enquanto aparato da sociedade civil, apresenta-se

como essencial para a transformacao da sociedade.

Foi necessario, entdo, expor a dualidade estrutural resultante da historia da
educacéao e do trabalho, da divisdo dos homens em classes (Saviani, 2007). A partir
da logica dual da educacgao foi possivel tracar uma linha histérica, mas ndo sem
avangos e retrocessos, capaz de demarcar instituicbes normativas, legislagdes,
regulamentos, que reverberaram nas praticas e relagdes sociais. Isto sem deixar de
passar pela origem das universidades europeias, seu hermetismo e destinagao as

classes privilegiadas (Aléssio, 2002).

Com Gramsci (2001), viu-se a importancia da categoria dos intelectuais como
agentes da superestrutura, que se vinculam a uma determinada classe social, gerindo
e elaborando a propria superestrutura com o fim de torna-la homogénea,
possibilitando a diregdo do bloco histérico. Quer dizer, os intelectuais ndo se resumem

em académicos, mas estes tém o papel fundamental de dialogar com a classe
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trabalhadora para resolver os problemas comunitarios que ora surgem, ndo de modo

verticalizado, e sim de maneira horizontal (Saviani, 2007).

ApOs trazer esses aspectos iniciais, o Ensino Médio Integrado foi concebido
como uma forma paradigmatica alternativa da educagdo que visa a um mundo
integrador, solidario, inclusivo, e destina-se a emancipagdo humana, como
contrapondo a estrutura dual fomentada pelo capitalismo, em que a unilateralidade se
vincula a uma concepgédo de um quadro social excludente e aniquilador (Ramos,
2008). Para tanto, a educacgado deveria desvincular-se de perspectivas da logica
mercantil, como a concepg¢ao econdmica da educacio — a ideia de capital humano —,
que é propalada na educacdo superior, afetando a formagcdo de conteudos e

curriculares para a formagao dos estudantes (Moura, 2013).

Com o avolumar das concepgdes contra-hegemoénicas em embate com a logica
mercantil da educacgao, foi possivel supor que ha uma tendéncia a essa logica
comercial no ensino superior. Ao se partir da fratura da escola, em escola das elites e
do operariado, intelectual e manual, da destinag&o das universidades para quem teve
uma educacgao propedéutica, pbde-se concluir que a realidade dualista da educacao
perdura até os dias atuais como serventia a classe dominante (Frigotto, 2010). E isto
reverbera na formagao das subjetividades aos moldes das determinagdes do capital
e sua relacdo com a educacao. E possivel identificar subjetividades flexiveis, em que
0 presenteismo e o pragmatismo tomam terreno nas relagdes humanas, de maneira
que empobrece a aquisicdo de conhecimento, uma elaboragdo mais critica e sagaz
dos sujeitos envoltos na nova logica de produgédo do saber no capitalismo (Kuenzer,
2016).

Simbolicamente, foi evocada a Lei n° 5.692/1971, que foi uma tentativa
malfadada de superar a dualidade estrutural. Porém, o que foi visto foi a formacao
técnica compulsoéria do 2° Grau para suprir as demandas do mercado. A ideia de que
a formagao compulséria desse nivel de ensino atingiria todas as classes sociais do
mesmo modo foi um grande engano. O ensino técnico, muitas vezes empobrecido,
serviu para distanciar a classe trabalhadora das universidades e suprimir as lacunas
do empresariado, além de outras mazelas que se incidiram no decorrer dos anos,
como a falta de absorcdo do mercado de trabalho dos profissionais recém-formados

em muitas localidades do territorio nacional (Cunha, 2014).
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Por fim, a resposta a questao inicial foi dada acerca da descontinuidade das
bases conceituais dos Cursos de Tecnologia em Nivel Superior do Instituto Federal
da Bahia/ Campus Salvador. Apds a analise e o tracado de um itinerario conceitual
que demonstra que a dualidade estrutural € um problema milenar, mesmo nos ambitos
académicos em que ha uma tentativa de combate a l6gica mercantil da educagao, ela
perdura e se firma de maneiras atualizadas e em discordancia com os proéprios

regulamentos basilares numa mesma instituicdo de ensino.
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Produto Educacional: Diretrizes Para Formulagao de Projetos
Pedagodgicos de Cursos de Tecnologia em Nivel Superior do Instituto Federal

da Bahia/ Campus Salvador

Leandro dos Reis Muniz

Introducgao

Este Produto Educacional (PE) dispbe acerca de novas diretrizes para a
formulacdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Tecnologia em Nivel
Superior do Instituto Federal da Bahia (IFBA)/Campus Salvador, de maneira que os
PPCs fiquem correlatos ao Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA no que se

refere, especialmente, aos principios tedrico-praticos que regem a instituigéo.

Os Produtos Educacionais s&o agdes interventivas elaboradas a partir de um
estudo para responder questdes investigativas. Os PEs podem apresentar diferentes
modalidades, mas sao aplicados para responder os objetivos de uma pesquisa
cientifica, de modo académico e para sua comunidade, visando a melhoria do seu
ambito de pesquisa a partir das necessidades reais levantadas e para atender as
demandas atuais, além da possibilidade de socializar o conhecimento (Rizzatti et al.,
2020).

Os PEs visam ao atendimento das exigéncias dos programas profissionais de
pos-graduagéo stricto sensu. Este Produto Educacional refere-se ao Programa de
Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), ofertado
em rede nacional pelos Institutos Federais. O Produto Educacional referido visa a
adequacao dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Tecnologia em Nivel Superior
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia/Campus Salvador —
sdo trés: Curso de Tecnologia em Eventos; Curso de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas; Curso de Tecnologia em Radiologia -, ao préprio
Projeto Pedagdgico Institucional, dando énfase aos principios expostos pelo PPI do
IFBA e as bases conceituais da Educagao Profissional e Tecnoldgica — Politecnia,
Escola Unitaria, Omnilateralitade e Trabalho como Principio Educativo -, de maneira
que haja uma continuidade e uma verticalizagdo dos pressupostos em niveis de
ensino diferentes num mesmo ambito académico. A proposta do PE é o

estabelecimento de diretrizes que norteiem a formulagdo dos Projetos Pedagdgicos
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desses cursos, estabelecendo, como uma das propostas, a transversalidade nos

curriculos desses conteudos fundamentais para a formacéo integral dos discentes.

Os Produtos Educacionais comegam a ser pensados metodologicamente na
propria investigagdo da pesquisa, e enquanto objetivos a serem atingidos. A
dissertacdo nao pode ser desarticulada do produto, ha concepgdes que estido
pressupostas nesse fazer académico que estdo como alicerces para a elaboragao do
PE (Zaidan, Reis e Kawasaki, 2020).

Sabe-se, também, que os Produtos Educacionais sdo propostas do CAPES -
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — com a evidente
intencdo de que os conteudos pesquisados e elaborados praticamente sejam
replicados nas areas de atuacao educacional e nos contextos dos trabalhos de onde
foram oriundos (Brasil, 2019).

Entretanto, os Produtos Educacionais ndao sao prontos e acabados, sio
necessarios o monitoramento e a averiguagao da eficacia de sua implementacgéo,
portanto, possibilita-se que ocorram alteragdes, ajustes, quando houver necessidade.
Por isso, é de fundamental importancia avaliar o PE, seja para a garantia de sua
eficacia, seja para as modificagcdes necessarias para alcanga-la. Porém, sempre tem
como objetivo o alcance dos resultados diante das demandas educacionais
apresentadas na investigacao, ja que o Produto Educacional é parte do processo

cientifico (Hentges; Moraes; Moreira, 2017).

Como foi visto, um Produto Educacional n&do esta dissociado da dissertagao,
da investigacéo da pesquisa (Zaidan, Reis e Kawasaki, 2020). Este PE esta vinculado
a dissertacdo de mestrado denominada “Acerca da Descontinuidade das Bases
Conceituais da Educacgéao Profissional e Tecnologica nos Cursos em Tecnologia do
Ensino Superior do Instituto Federal da Bahia/Campus Salvador”. As Diretrizes para
a formulagao dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de Tecnologia em Nivel Superior
do Instituto Federal da Bahia/ Campus Salvador propostas por este PE, pretende
uniformizar, padronizar, deixar correlatos os PPCs referidos ao Projeto Pedagdgico
do IFBA.

Compreendendo que as diretrizes compdem um conjunto de orientagdes e que
os resultados das analises documental e do discurso revelaram uma descontinuidade

entre as bases conceituais do Ensino Médio Integrado e os cursos de tecnologia do
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nivel superior num mesmo ambito de ensino, fez-se necessario estabelecer instrugdes
coordenativas que proponham uma direcdo uniforme para a formulacdo de

documentos essenciais teodrico-praticos para o andamento académico de um curso.

Foram inclusos, a partir de um estabelecimento de um modelo mais adequado
a partir da analise dos PPCs averiguados - PPC de Tecnologia em Eventos, PPC de
Tecnologia em Anadlise e Desenvolvimento de Sistemas e PPC de Tecnologia em
Radiologia — alineas, tépicos, que pretendem ser completos. Porém, entendendo que
os Produtos Educacionais tém de ser revisados e atualizados a partir da averiguagéo
da eficacia de sua insergdo no ambiente organizacional (Hentges; Moraes; Moreira,
2017), bem como, a partir da necessidade de que os Projetos Pedagdgicos tém de
ser atualizados no transcorrer do tempo (IFBA, 2013), foram implementados novos
conteudos, ainda n&o vistos nos PPCs verificados, tais como, a necessidade de
aplicagao nas disciplinas dos principios tedrico-praticos inclusos no PPl do IFBA e das
bases conceituais da Educagao Profissional e Tecnolégica explicitadas neste estudo.
Também, houve a introdugdo dos contéudos tedrico-metodoldgicos presentes no
macroprojeto institucional. Além disso, a introdugdo do tema Politicas Afirmativas
como um pilar, tal qual, a pesquisa, o0 ensino e a extensdo, em concordancia com o

principio da inclusao, entre outros.

No transcorrer deste Produto Educacional, estardo presentes informacgdes
sobre a historia dos Institutos Federais e, precisamente, do Instituto Federal da Bahia.
Estas sdo informagdes importantes para localizar o universo simbdlico em que os
principios de agéo e a proposta das diretrizes situem-se cognitivamente naqueles que
participaram dos documentos, seja pelo simples conhecimento, seja para

implementagao, seja para a atualizagdo e monitoramento.

Sobre os Institutos Federais

Os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia propuseram a
integracéo dos diferentes niveis de formag¢ao da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
de forma inovadora e com o intuito da democratizacdo do acesso a uma educagao
publica de qualidade em todo territério nacional. Os Institutos oferecem uma gama
variada de cursos, que vao do Ensino Médio Integrado a P6s-Graduacgao. Pretendem

valorizar a formagao integral do estudante em sua abordagem pedagogica, de modo
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que seus egressos sejam capazes de solucionar técnica e tecnologicamente

questdes, locais, regionais e nacionais de forma ética e sustentavel (Silva, 2023).

S&o pilares dos Institutos Federais o desenvolvimento regional e a redugao das
desigualdades sociais, por meio da formagao de profissionais capacitados e, além
disso, pela parceria com as escolas publicas locais, de modo que a qualidade da

educacéo publica, tanto estadual quanto municipal, também seja elevada.

Os projetos pedagogicos dos Institutos pautam-se pelo entrelagamento entre a
técnica, a ciéncia, a cultura, os aspectos sociais e éticos dos seus estudantes. A
perspectiva é a de que essa proposta pedagogica seja uma abordagem aplicada em
todos os niveis de ensino, para que se rompa a ideia de que a formagao integral é
restrita ao Ensino Médio Integrado. Também, ensino, pesquisa e extensao ndo sao
pilares somente do Educacao Superior, os Institutos Federais aplicam o fundamento
da pesquisa como principio educativo, em que os estudantes, quando adquirem
conhecimento nos projetos de pesquisa e nas agdes de extensdo, beneficiam néo

somente a si mesmos, mas a totalidade do quadro social.

Os Institutos Federais sdo dotados de uma ampla capilaridade, que abrange
todo territério nacional, mas que pretendem compreender as diferengas locais, de
maneira que cada regido nao perca a identidade. A defesa dos Institutos Federais é a
defesa da democracia, das instituicdes publicas, gratuitas e de qualidade, ou seja, é
acirrar a luta por uma educacéo publica de exceléncia, acessivel a classe trabalhadora

e aos seus filhos na busca por construir um melhor futuro nacional (Silva, 2023).

Os Institutos partem da prerrogativa que nao ha hierarquia de saberes, portanto
nao ha hierarquia de classes, visto que ensino, pesquisa e extensao estao presentes
em todos os ambitos do ensino académico, n&o s6 no ensino superior. Isso € inédito,
como € inédita a estrutura educacional formada por Rede desenvolvida entre as

instituicdes publicas.

A educacéo dos Institutos Federais é voltada para o trabalho, o pressuposto do
trabalho como principio educativo € uma base conceitual inegociavel, porque tem o
papel fundamental de desenvolver a sociedade brasileira e formar integralmente seus
estudantes (Silva, 2023).

A Lei n® 11.892/08 foi extremamente importante para a Educacao Profissional

e Tecnologica, visto que criou os Institutos Federais e a Rede Nacional EPT. Os
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Institutos devem preservar sua identidade, mesmo com sua expansao educacional,
por meio de uma formacédo essencial sobre o Projeto Politico-Pedagdgico dos
Institutos Federais por parte da comunidade académica. Ainda que haja um
desinteresse em conhecer os Institutos e de debaté-los, a comunidade académica
deve atualiza-los sem deixar de defender seu Projeto Politico Pedagdgico (Silva,
2023).

Breve Historico dos Institutos Federais

No século XVII, no sul do Brasil, foram promovidos os primeiros ensinos
sistematicos da educagéao profissional por meio das redugdes jesuiticas. Os jesuitas
ensinaram os indigenas a serem metalurgicos, agricultores, tipografos, entre outras
profissdes. Os jesuitas também criaram as confrarias de oficinas mecénicas nos

estados da Bahia, Pernambuco e do Rio de Janeiro (Silva, 2023).

O trabalho manual era considerado, por homens brancos e livres, como
desprezivel. Os servicos de carpintaria, serralheria, construgdo, tecelagem eram
consideradas ocupacdes de pessoas escravizadas. Diante da discriminagcdo contra
essas ocupagoes, algumas leis foram impostas para as pessoas trabalharem e
aprenderem as habilidades dessas profissbes. De todo modo, a promocido da
educacao profissional brasileira foi destinada, desde seus primeiros momentos, aos

pobres e excluidos.

Em Minas gerais, descobriu-se ouro e, com isso, criou-se as Casas de
Fundicdo e de Moeda, mas foram contratados os homens brancos e imigrantes
europeus. No Rio de Janeiro, em 1752, foi criada a Irmandade Sao José, para suprir
a demanda mineira, e também serviu como uma maneira de preservar os homens
brancos e livres de algumas atividades manuais especializadas. Logo depois, em
1785, Portugal proibiu a manufatura de tecidos no Brasil, e a proibicdo de
funcionamento de algumas industrias no Brasil-Colénia somada as parcas escolas
profissionais, o que teve como consequéncia a falta de mao de obra especializada
para algumas ocupacgdes (Silva, 2023).

Como providéncia, a educacao profissional tornou-se compulséria na Marinha
e nas guarnigdes militares para criangas e jovens, que foram encontrados em situagao

de mendicancia. Foram também criados asilos, em que criangas entre 10 e 12 anos,
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que estavam em estado de pobreza, aprendiam oficios como tipografia, ferraria,
serralheria, sapataria. Ainda em 1785, D. Joao VI criou o Colégio das Fabricas, para

educar artistas e aprendizes oriundos de Portugal, mas que foi revogado em 1808.

As primeiras escolas de ensino superior foram destinadas a formar para o
exercicio especifico de funcdes qualificadas no Exército e na Administracdo do
Estado. A intencéo era a de corresponder os interesses da chegada da Familia Real
ao Brasil. Foram criadas as academias: da Marinha, em 1808, no Rio de Janeiro; a
Academia Real Militar em 1810; ainda em 1808, os cursos de Anatomia e Cirurgia; em
1814, o Curso de Agricultura; e em1816, a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios;
na Bahia, em 1817, o curso de Desenho Técnico. Em 1837, foi criado o Colégio Pedro
I, em que era oferecido o curso secundario propedéutico, mas que visava a
continuidade dos estudos no ensino superior. E importante lembrar que o Colégio
Pedro |l faz parte da Rede Federal de Educagéao Profissional e Tecnoldgica e tem as

mesmas caracteristicas vigentes dos Institutos Federais (Silva, 2023).

Mais uma vez, a partir do modelo praticado pelos militares, com base na
hierarquia e na disciplina, a partir de 1840, dez Casas de Educandos Artifices foram
criadas. Os Liceus de Artes e Oficios foram criados a partir de 1858. As ideologias
que legitimavam essas iniciativas visavam a motivagado de um tipo de ensino que
buscava o aumento da motivagao para o trabalho e a evitagcdo do desenvolvimento de
ideais que fossem contrarios a ordem politica. A for¢a de trabalho ofertada, ordeira e
qualificada, buscava um ambiente favoravel para a instalagdo de fabricas, enquanto

os trabalhadores poderiam receber melhores salarios.

Apods a Proclamacéo da Republica, o Ministro da Instrugao Publica, Benjamin
Constant (1836-1891) recebeu um manifesto em defesa do ensino profissional.
Ocorreu, naquela época, a primeira reforma curricular da Educacéo Brasileira, numa

sociedade majoritariamente de analfabetos (Silva, 2023).

Com a Constituicido de 1891 foi instituida a divisdo dos niveis de ensino. Em
1909, com o presidente Nilo Pecanha, as Escolas de Aprendizes Artifices foram
criadas para atender aos desfavorecidos e prover as classes proletarias. A perspectiva
do governo de Pecanha era a de que essas escolas poriam fim a ociosidade que
levaria aos crimes, aos vicios, e a educacgao profissional tinha a possibilidade de

afastar parte da populagédo desses maleficios. De fato, a classe dominante utilizou-se
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da formacgao para o trabalho como um modo de contencdo de uma considerada

desordem social.

O estado do Rio Grande do Sul foi um dos n&o contemplados com as 19
primeiras Escolas de Aprendizes Artifices, mas, em Porto Alegre, havia o Instituto

Técnico Profissional (Silva, 2023).

Na década de 1930, o Brasil enfrentou uma crise econémica grave, que obrigou
0 pais a produzir bens, ou seja, fé-lo adotar um processo de substituigao industrial das
importacdes. Entdo, para suprir essa demanda de produgdo, empresas nacionais de
pequeno porte surgiram para fabricar maquinas e equipamentos industriais. Com o
governo de Getulio Vargas, em 1937, as Escolas de Aprendizes Artifices
transformaram-se em Liceus Industriais, o que possibilitou uma formacdo mais

especializada para carreiras industriais.

O Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industriarios (SENAI), foi criado em
1942. Em 1940, foram criadas as Escolas Agrotécnicas Federais e Colégios Agricolas
Federais. Com o presidente Juscelino Kubitschek, o Brasil transformou-se num
espaco desenvolvimentista de grandes investimentos em obras, na energia, no
transporte, na industria automotiva. No periodo de 1960, houve o fendbmeno da
imigragao, a populagao das cidades tornou-se maior do que a populagao rural, e com
a industrializagao crescente e a reduzida quantidade de vagas no ensino superior, as
pessoas buscaram uma formacgao profissional para a aquisicdo de habilidades
técnicas e atender as demandas das industrias (Silva, 2023).

As Escolas Industriais e Técnicas transformaram-se em Escolas Técnicas
Federais, e, assim, tornaram-se autbnomas administrativamente e em assuntos
educacionais. A partir da década de 1970, em 1978, trés Escolas Técnicas Federais
transformaram-se em Centros Federais de Educacéo Tecnologica (CEFETSs). Essas
instituicbes formaram engenheiros e tecndlogos, e contribuiram para o

desenvolvimento tecnoldgico do Brasil.

O presidente José Sarney, em 1987, implantou o Programa de Expansé&o e
Melhoria do Ensino Técnico (Protec). Em 1997, o presidente Fernando Henrique
Cardoso langou o Programa de Expansdo da Educagao Profissional (PROEP). No
mandato do governo Lula, a Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica

expandiu e foram construidas 450 unidades (Silva, 2023).
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Percebe-se que a educacéo profissional, num primeiro momento, no Brasil, foi
dotada de um carater assistencialista, e era realizada para os pobres que nao
conseguiam avangar nos estudos e estavam lotados em postos de trabalho de pouca
exigéncia intelectual. Com o ensino profissional, buscou-se a qualificacdo da mao de
obra, mas que sempre esteve voltada ao suprimento das demandas da ocupacao no

mercado de trabalho (Oliveira; Ramos; Fartes, 2017).

Em tempos atuais, o mundo do trabalho procura uma formacdo mais
polivalente, em que os profissionais sejam aptos a aprender novas fun¢des de acordo
com as transformagdes no ambito do trabalho. E tais mudancgas atingiram a educacéao
profissional e trouxeram alteracées também no papel do trabalhador. O novo modelo
requer um profissional mais adaptativo para garantir maior empregabilidade, que seja
flexivel e apto a aprender. A educagado, assim, vinculada ao mercado, visa a

empregabilidade.

Ha um crescimento da oferta da educacao profissional no pais, inclusive no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia. Com isso, houve um
aumento do numero de campi do IFBA. De fato, a atuagédo do IFBA alterou de forma
continua seu papel na educacao profissional, uma vez que passou a ter um processo
educativo dos niveis basicos ao nivel superior e pés-graduagao, € nas mais diversas
areas, seja na area tecnoldgica, seja na area de humanas e sociais, mas sempre com
o triplice pilar das a¢des do ensino, pesquisa e extensao, favorecendo a formagao dos
trabalhadores (Oliveira; Ramos; Fartes, 2017).

Histérico do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

Em 1872, o Liceu de Artes e Oficios de Salvador foi a primeira iniciativa na
Bahia de ensino industrial. Num primeiro momento, tinha um carater assistencialista,
amparava as criancas orfas e abandonadas, oferecendo-lhes instrucdo tedrica e
pratica. Em 1906, com o incentivo ao desenvolvimento industrial, comercial e agricola
no Brasil, foram fundadas diversas escolas publicas comerciais pelo Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, e uma delas foi criada na Bahia (IFBA, 2013).

Como foi visto, em 1909, Nilo Pecanha, criou nas capitais 19 Escolas de

Aprendizes Artifices, que foram mantidas pelo Estado. Em Salvador, a Escola de
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Aprendizes e Artifices, que originou o Instituto Federal da Bahia, foi, em 1926,

transferida para o Bairro do Barbalho.

O processo de industrializacdo provocou demandas que influenciaram a
elaboracdao da Constituicdo de 1937, e, assim, houve a alteracdo no controle das
escolas de formacao de Aprendizes Artifices, que mudou de vinculo, do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio para o Ministério da Educagao e Saude Publica, de
maneira que a Escola de Aprendizes Artifices de Salvador passou a ser denominada
Liceu Industrial de Salvador, que, naquele periodo, ministrou o0 ensino
profissionalizante de 1° ciclo (IFBA, 2013).

A partir de 1942, as Leis Organicas da Educacao Nacional, que foram varios
Decretos-Lei editados, dentre eles, a Lei Orgénica do Ensino Industrial, Decreto-Lei
n® 4.073/1942, que ampliou o ensino profissionalizante para o 2° ciclo, e transformou

o Liceu Industrial em Escola Técnica em Salvador.

As Escolas Técnicas transformaram-se em Escolas Técnicas Federais, de
modo que integraram a Rede Federal de Estabelecimento de Ensino Industrial. Em
1965, a Escola Técnica de Salvador foi incorporada a Rede Federal e, por meio da

Lei n°® 4.759, passou a ser chamada de Escola Técnica Federal da Bahia — ETFBA.

Em 1969, as Escolas Técnicas Federais comecaram a ofertar cursos
profissionais superiores de curta duracdo, autorizado pelo Decreto n°® 547/69. Na
Bahia, foi fundado o Centro de Educag&o Tecnologica da Bahia — CENTEC, uma
instituicdo especifica para o ensino tecnologico. O CENTEC foi criado pela Lei n°

6.344/1976 como uma autarquia federal do Ministério da Educacao e Cultura.

Com o governo do presidente Itamar Franco, em 1993, a Escola Técnica
Federal da Bahia transformou-se em Centro Federal de Educac&o Tecnoldgica
através da Lein®8.711/93 — a ETFBA foi transformada em CEFET-BA, que incorporou
0 CENTEC e seus cursos tecnolégicos, suas estruturas pedagogicas e administrativas
(IFBA, 2013).

Em 2008, a Lei n° 11.892, instituiu a Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnologica e transformou os CEFETs em Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia. Os Institutos s&o pluricurriculares,
caracterizados pela multicampia, especializados em ofertar educacgao profissional e

tecnologica nos diferentes niveis de ensino. Também, os Institutos Federais
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equipararam-se as Universidades Federais. Desse modo, o IFBA tem autonomia para
criar e extinguir cursos de acordo com seu Conselho Superior (CONSUP). A Rede
Federal de Educagao Tecnoldgica expandiu-se nas fases Il, em 2010, e na fase llI,
em 2013.

Considerando-se que os principios sdo pressupostos que guiam os modos de
fazer de um determinado quadro social, criam uma concepcado de mundo, no caso,
uma concepg¢ao alternativa aos ditames do capital. O Projeto Pedagogico do IFBA tem
preceitos alicergados por teorias expressamente contra-hegemoénicas determinadas:
o materialismo histérico-dialético, os conceitos de Gramsci acerca da escola unitaria,
a perspectiva freiriana a respeito da educagdo, a Pedagogia Histérico-Critica de
Saviani (IFBA, 2013).

Abaixo, estdo elencados os principios expostos no Projeto Pedagodgico
Institucional do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia. E, além
deles e do trabalho como principio educativo, que também é um deles, sao
complementares outras bases conceituais da Educagao Profissional e Tecnolodgica,
como a Politecnia, a Escola Unitaria e a Omnilateralidade.

Os Principios do Instituto Federal da Bahia e da Educac¢ao Profissional e

Tecnoldgica

Abaixo, seguem-se os principios dispostos no PPl do IFBA e aqueles da
Educacéo Profissional e Tecnologica (IFBA, 2013, p. 28/29):

v Indissociabilidade: Sera sempre observada a integragao entre ensino,
pesquisa e extensado, assim como a Instituicdo buscara a articulacao de diferentes

areas de conhecimento;

v Verticalizagao: Verticalizagdo entre os diversos niveis e modalidades

de ensino;

v Continuidade: As areas técnicas/tecnolégicas  promoverao

oportunidades para uma educacgao continuada;

v Unificagdo: Buscar-se-a a unificagdo entre cultura/conhecimento e

trabalho, para desenvolver as fungdes do pensar e do fazer;
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v Integragao: A busca da integracao interdisciplinar permitird a geragao,
construcado e utilizacdo do conhecimento produzido pelo ensino e pela pesquisa
aplicada para solugdo de problemas econémico-sociais da regido. A vinculagdo
estreita a tecnologia, destinada a construcdo da cidadania, da democracia e da vida

ativa de criacao e producéao solidarias em uma perspectiva histérico-critica;

v Inovagdo: A implementagcdo da inovagao cientifica, tecnoldgica,

artistica, cultural, educacional e esportiva devera orientar as a¢gdes da Instituigao;

v Democracia: A Instituicdo promovera a vivéncia democratica, buscando

a participagao da comunidade académica nos processos de planejamento e gestéo.

v Qualificagao: A |Instituicdo buscara, de modo permanente, a
qualificacdo e a capacitagdo de seu quadro de pessoal e a melhoria de sua estrutura,

de seus processos organizacionais e de seus programas e agoes;

v Autonomia: O IFBA preservara a autonomia didatico-cientifica,

administrativa, disciplinar e de gestao financeira e patrimonial;

v Respeito: A Instituicdo devera assegurar o respeito e a valorizagdo da
pessoa humana em sua singularidade e diversidade;

v Responsabilidade: O instituto tera compromisso com o bem publico,
sua administracao e sua funcido na sociedade, primando sempre pelo bem comum,

pela ética e priorizando a satisfacdo das necessidades coletivas a frente das pessoas;

v Inser¢ao: O IFBA devera se integrar a sociedade em seu contexto

socioecondmico e cultural no &mbito regional, nacional e internacional,

v Difusao: O IFBA disponibilizara todo conhecimento que desenvolver,

dando suporte aos arranjos produtivos locais, nas areas social e cultural;

v Permanéncia: A instituicio devera desenvolver uma politica de
assisténcia aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, possibilitando a
acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncias e necessidades educativas

especificas;

v Inclusao: Agdes Afirmativas de inclusdo e garantia de acesso para
egressos de Escolas Publicas e/ou em situagbes de vulnerabilidade social, levando

em consideragao as questdes étnico-raciais e de género;
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v Qualidade: O IFBA buscara sempre a exceléncia no Ensino na

Pesquisa e Extensao;
v Equidade: O Instituto promovera nas suas relagdes acdes de equidade;

v Transparéncia: Os servidores, principalmente quando ocuparem um
cargo de dire¢do ou funcéo gratificada, tém a obrigacdo de divulgar seus atos
administrativos e pedagodgicos de forma ampla, irrestrita, permanente, atendendo

assim o principio da publicidade da administracdo publica;

v Sustentabilidade: O IFBA comprometer-se-a com a preservagao

ambiental, de forma a garantir a sustentabilidade nas suas agdes.

v Trabalho: O trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politica-
pedagogica e do desenvolvimento curricular.

Como acréscimo dos principios dispostos no Projeto Pedagdgico Institucional
do IFBA, seguem-se as trés bases conceituais da Educacgédo Profissional e

Tecnoldgica, além da ja citada “Trabalho como Principio Educativo”

v Politecnia: Diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno
(Saviani, 1989, p. 17).

v Escola Unitaria: Promove os valores fundamentais do “humanismo”, a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior
especializagéo, seja ela de carater cientifico [estudos universitarios], seja de carater
imediatamente pratico-produtivo [industria, burocracia, comércio, etc.] (Gramsci,
2001, p. 39)

v Omnilateralidade: visa ao desenvolvimento de individuos completos
participes da totalidade das forgas produtivas numa correlacdo com outros individuos

livremente associados (Manacorda, 2007).
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Diretrizes para Projetos Pedagoégicos dos Cursos de Tecnologia em Nivel

Superior

Considerando-se que Diretrizes Educacionais propostas sdo normas que
orientam o funcionamento e a estrutura do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia, no caso, e, mais especificamente, os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Tecnologia em Nivel Superior do IFBA/Campus Salvador, foi elencado um
rol exemplificativo de tépicos que servirdo como modelo para formulagao dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos que estejam correlatos ao Projeto Pedagdgico Institucional
do IFBA.

Considerando-se que o objetivo deste Produto Educacional é propor que as
bases conceituais dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de Tecnologia do
IFBA/Campus Salvador estejam em continuidade com as da Educacao Profissional e
Tecnoldgica apresentadas no Ensino Médio Integrado, foram insertos nas diretrizes
os principios norteadores da teoria e da pratica, que se pressupdem no mesmo ambito

de ensino-aprendizagem.

Considerando-se que esta exposta no Projeto Pedagodgico Institucional a
interdisciplinaridade, a transversalidade, as bases conceituais da Educacao
Profissional e Tecnolégica foram inclusas como conteudos a serem ministrados no
transcorrer dos cursos de Tecnologia em Nivel Superior devido a sua essencialidade
e a satisfagdo dos principios tedrico-metodoldgicos expostos no Projeto Pedagogico

Institucional.

As seguintes diretrizes compdem a adequagao dos projetos pedagdgicos dos
cursos de tecnologia em nivel superior a concepg¢ao de um quadro social alternativo
as demandas capitalistas, de modo que sejam diretrizes contrarias as que
transformam os processos educativos em encadeamentos produtivos de uma

educacao transformada em mercadoria:

| - Implementar Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Tecnologia, de modo que
estejam correlatos ao modelo do Projeto Pedagdgico Institucional do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), tanto na sua estrutura quanto no

seu conteudo;

Il — Apresentar em seu documento, além de devidamente cumprir, a missao, a visao

e os objetivos do IFBA;



143

[l — Divulgar nos tépicos dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Tecnologia, a
historia do IFBA e do campus de Salvador, devido a importancia de se reconhecer o
historico do local em que se estabelecem a pratica profissional e a direcdo dos
objetivos, de maneira que abarque o conhecimento social, geografico, politico,

cultural, artistico, etc;

IV - Introduzir os principios tedrico-metodolégicos que norteiam as praticas
académicas da instituicdo, tais como o materialismo histérico dialético formulado por
Marx e Engels, a concepgao de Freire sobre Educagéo, A pedagogia histérico-critica

proposta por Saviani, o papel da escola unitaria proposto por Gramsci;

V - Difundir os principios do Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA e as bases
conceituais da Educagao Profissional e Tecnoldgica e conduzir o processo de ensino-
aprendizagem de maneira, inicialmente, transversal, por entender que os
fundamentos de uma teodrico-praticos oferecem aos estudantes a capacidade de

ampliacao critica acerca do mundo do trabalho;

VI - Anunciar o contexto educacional do curso com a devida justificativa, uma vez que
cada curso dialoga com uma realidade e o principio da inser¢éo esta estabelecido no

Projeto Pedagdgico Institucional para o entendimento local, regional e nacional;

VIl - Veicular as politicas institucionais no dmbito do curso, notadamente: politica
institucional de ensino, pesquisa, extensao, assisténcia estudantil, além de incluir as
politicas afirmativas como alicerce essencial, diante da realidade contemporénea e do

publico, a partir do principio da inclusdo, que participa da comunidade académica;
VIII - Expor os objetivos do curso, tanto o geral quanto os especificos
IX - Explicitar as formas de acesso;

X - Apresentar o perfil profissional do egresso, de acordo com a formagao integral
proposta pelo Projeto Pedagadgico Institucional, em contraponto a formacéo unilateral
milenar, advinda desde a divisdo dos homens, que apenas se destina a responder as

demandas do mercado de trabalho;
XI - Exibir a estrutura curricular do curso: o fluxograma do curso e a matriz curricular;

XII - Divulgar a metodologia, em que estejam elucidadas a metodologia de ensino, a
interdisciplinaridade e seus projetos integradores; a transversalidade; o ensino das

bases conceituais da Educacao Profissional e Tecnoldgica, os principios teérico-
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praticos presentes no Projeto Pedagdgico Institucional, libras, relagdes étnico-raciais
e para o ensino e cultura afro-brasileira e indigena e educagcéo ambiental. As a¢gdes
praticas-metodoldgicas, em concordancia com o PPl do IFBA, tém de estar correlatas
com a Pedagogia Historico-Critica de Saviani; a Escola Unitaria de Gramsci, a

Concepgao de Educagao de Paulo Freire (IFBA, 2013);
XIII - Apresentar o estagio curricular supervisionado
XIV - Anunciar como se realizara o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC);

XV — Divulgar como serdo as agdes estudantis, sobretudo, os servigcos de apoio ao
discente, em que os profissionais psicologos, assistentes sociais e pedagogos ou
técnicos em assuntos educacionais sdo necessarios para a formulacido de

intervengdes em cada area particular e, principalmente, de modo, interdisciplinar;
XVI - Expor os procedimentos de avaliagdo do curso (CPA, ENADE, CPC)

XVIlI - Difundir as tecnologias de informagao (tics) no processo de ensino-
aprendizagem;

XVIII - Expor os procedimentos de avaliagdo do processo de ensino aprendizagem;

XIX - Discorrer sobre os critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias

anteriores;
XX - Expor as atividades de pesquisa e extensao;

XXIII - Apresentar o corpo docente e técnico-administrativo, em que serdo expostos a
coordenacéo do curso, o nucleo docente estruturante, o colegiado do curso, a diretoria

adjunta da educacéo superior;

XXIV - Discorrer sobre a infraestrutura do curso, incluindo salas de aula, sala da
coordenacao do curso, instalagdes para os docentes, auditério, grafica, laboratérios,

salas de atendimento aos discentes;

XXV - Divulgar o acervo bibliografico, a Biblioteca, de cada curso de Tecnologia em

Nivel Superior;

XXVI - Discorrer acerca da acessibilidade, em que estardo dispostas as normas (Lei
n°®10.098/2000) e praticar os critérios para acessibilidade de pessoas com deficiéncia.
Além de assegurar e promover o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais

por pessoas com deficiéncias (lei n® 13.146/2015);
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XXVII - Exibir o programa das disciplinas — ementario — de maneira que estejam
presentes 0s conteudos essenciais sugeridos para a formacao integral dos

estudantes;
XXVIII - Expor as referéncias bibliograficas utilizadas na construgdo do documento;

XXIX - Apresentar, por fim, os documentos anexos, tais como manuais, normas,

cartilhas, etc.

Consideragoes Finais

Este Produto Educacional refere-se a um objetivo especifico do trabalho
dissertativo denominado “Acerca da Descontinuidade das Bases Conceituais da
Educacéo Profissional e Tecnologica dos Cursos em Tecnologia do Nivel Superior do
Instituto Federal da Bahia/Campus Salvador”, em que foram propostas diretrizes de
adequacao dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, de modo que neles fossem
contempladas a apresentacdo e a indicacdo de ensino dos principios da EPT, em

conformidade com o Projeto Pedagogico Institucional do IFBA.

Com efeito, o estudo apresentou a discrepancia no mesmo ambito de ensino
da convivéncia de duas concepgdes antagdnicas de mundo, uma estabelecida com
pressupostos que visam a um quadro social mais integrador, solidario e inclusivo, a
partir de uma proposta almejada de uma formagao omnilateral; e outra excludente,
que expressa os interesses mercadologicos voltados ao suprimento das demandas
capitalistas e, por conseguinte, de formagao unilateral e que promove a manutengao

da estrutura dualista da educacéo.

A proposta do Produto Educacional foi a formulacdo de Diretrizes para a
formulacdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Tecnologia em Nivel
Superior, que sao trés: Curso de Tecnologia em Eventos, Curso de Tecnologia em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Curso de Tecnologia em Radiologia. As
Diretrizes para formulagdo desses PPCs visaram a correlagdo com o Projeto
Pedagdgico Institucional do IFBA (PPl do IFBA) e a inclusdo das bases conceituais
da EPT no processo de ensino-aprendizagem, ainda que de modo transversal, mas
em concordancia com os principios filosoficos e tedérico-metodoldgicos expostos no
PPI.
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Na formulacdo deste Produto Educacional, foram inclusos o historico e a
concepcao dos Institutos Federais, o historico do Instituto de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia, os principios expostos no Projeto Pedagdgico Institucional com
0 acréscimo das bases conceituais da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, as
Diretrizes, propriamente ditas, para a formulagdo dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Tecnologia em Nivel Superior, em conformidade com o PPl do IFBA e a
politica institucional, levando-se em conta as estruturas, além dos conteudos

necessarios a serem contemplados.

De todo modo, foi contemplada a hipétese de que ha uma descontinuidade num
mesmo ambito académico, no caso o Instituto Federal da Bahia/Campus Salvador, no
que diz respeito as bases conceituais da Educagédo Profissional e Tecnoldgica,
notadamente, entre o Ensino Médio Integrado e a Educac&o Superior nos Cursos de
Tecnologia. A importancia das Diretrizes para a formulagao dos Projetos Pedagdgicos
desses Cursos nao diz respeito apenas a uma conformidade documental que esteja
correlata ao Projeto Institucional do IFBA, mas sim a decis&o de seguir na construgéo
de uma concepg¢ao de mundo contra-hegeménica e, portanto, alternativa ao quadro
social vigente que transforma a educagdo num espacgo formador de uma ideologia
excludente a servico das demandas do grupo dominante ou que estabelece a
educacao como uma mercadoria, em que se adquire 0 acesso para que se promova
a formacdo de acordo com os contextos necessarios para os suprimentos dos

interesses capitalistas.
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