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Dedico este trabalho aquela que duvidou, mas seguiu; que temeu, mas persistiu.

Hoje, a conquista é a prova de que era possivel o tempo todo.
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RESUMO

A dificuldade em leitura e intepretacdo por parte dos estudantes da Educacdo Baésica
frequentemente prejudica a compreensdo em Matematica. Em virtude disso, o presente trabalho
tem o objetivo de investigar como o ensino de Matematica, por meio da leitura de narrativas
literarias, pode contribuir para o processo de aprendizagem dos estudantes. Ao oferecer novas
perspectivas para a compreensao e aplicacdo dos conceitos matematicos, a pesquisa promove
uma abordagem interdisciplinar que valoriza a leitura e a interpretacdo textual como
ferramentas essenciais no processo educativo. Para atingir esse objetivo, optamos por uma
abordagem qualitativa, que destaca a subjetividade das questbes discutidas e explora novas
possibilidades. A metodologia inclui uma pesquisa bibliogréfica inicial para levantamento de
dados sobre leitura, interpretacdo e Matematica, seguida por uma analise comparativa das
teorias existentes sobre a integracdo de obras literdrias no ensino de Matematica e suas
implicacOes para a construgdo de sentido. Além disso, foi realizada uma anélise de diversas
obras literéarias para explorar como a Matematica esta integrada a essas narrativas. Os estudos
analisados apontam que a pratica da leitura de textos literarios pode favorecer a aprendizagem
ao contextualizar os conceitos matematicos e estimular o raciocinio légico. Por fim, a partir
desses achados, foi elaborada uma Sequéncia Didatica que propde atividades baseadas no livro
“O Castelo dos Destinos Cruzados™ de Italo Calvino, com o propodsito de incentivar a leitura e

a interpretacdo textual e matematica.

Palavras-Chave: Ensino de Matemaética; Literatura; Educacdo Basica; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

The reading and interpretation difficulties on the part of Basic Education students often hinder
their understanding of Mathematics. In light of this, the present study aims to investigate how
the teaching of Mathematics, through the reading of literary narratives, can contribute to
students' learning process. By offering new perspectives for the understanding and application
of mathematical concepts, the research promotes an interdisciplinary approach that values
reading and textual interpretation as essential tools in the educational process. To achieve this
goal, we have adopted a qualitative approach, which highlights the subjectivity of the discussed
issues and explores new possibilities. The methodology includes an initial bibliographic review
to gather data on reading, interpretation, and Mathematics, followed by a comparative analysis
of existing theories on the integration of literary works in Mathematics Education and their
implications for meaning making. Additionally, an analysis of various literary works was
conducted to explore how Mathematics is integrated into these narratives. The studies analyzed
indicate that the practice of reading literary texts can enhance learning by contextualizing
mathematical concepts and stimulating logical reasoning. Finally, based on these findings, a
Didactic Sequence was developed, proposing activities based on the book “The Castle of
Crossed Destinies” by Italo Calvino, with the aim of encouraging both reading and textual and

mathematical interpretation.

Key words: Mathematics Teaching; Literature; Basic Education; Teaching Sequence.
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1 INTRODUCAO

Aprender Matematica vai além de apenas saber aplicar técnicas para resolver problemas;
envolve as habilidades de interpretar, analisar, sintetizar informacdes e ir além do que é
imediatamente perceptivel, abrindo espaco para novas concepcdes e significados (Brandt e
Moretti, 2016). Dessa forma, € um processo que permite aos individuos compreender e
representar a realidade de forma quantitativa e simbdlica. Nesse sentido, para Platdo, segundo
Mondini (2009, p. 21), “os objetos matematicos eram repletos de perfeigdo e verdade. O homem
deveria esforcar-se para conhecé-los e, conhecendo-os, evoluir”. Esse ideal platdnico sugere
que o aprendizado da Matematica ndo é apenas um exercicio intelectual, mas também uma

jornada de crescimento pessoal.

Nesse sentido, o ensino de Matematica assume um papel importante na formacédo dos
estudantes, ndo apenas como uma disciplina que oferece ferramentas para resolver problemas
cotidianos, mas também como um meio de desenvolver habilidades criticas e analiticas. Assim
sendo, Flemming (2005, p. 13) afirma que

[...] aeducacdo matematica é uma area de estudos e pesquisas que possui solidas bases
na Educacdo e na Matematica, mas que também estd contextualizada em ambientes

interdisciplinares. Por este motivo, caracteriza-se como um campo de pesquisa amplo,
que busca a melhoria do processo ensino-aprendizagem de Matematica.

Isso evidencia a necessidade de um ensino para além dos célculos e formulas, integrando

diferentes areas do conhecimento a fim de oferecer uma aprendizagem mais rica e significativa.

As atuais tendéncias em Educacdo Matematica que a autora debate sdo: Educacédo
Matematica Critica, Etnomatemaética, Informatica e Educacdo Matematica, Escrita na
Matematica, Modelagem Matematica, Literatura e Matematica, Resolucdo de Problemas,
Histdria da Matematica, Compreensdo de Textos e Jogos e Recreagdes. O presente trabalho
tende a permear duas tendéncias, Literatura e Matematica junto a Compreensao de Textos, com
a intengéo de pesquisar acerca da interpretacdo textual, assim como as possibilidades da leitura
de narrativas literarias e quais as influéncias dessa utilizagdo na aprendizagem matematica dos

estudantes.

Ao analisar os dados do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa) de
2022 sobre Leitura e Matematica no Brasil, podemos observar que os alunos tém sentido
dificuldades nessas areas. Quanto aos niveis de leitura, 50% dos estudantes do pais estdo com

problemas em reconhecer a ideia central e identificar dados em um texto. Ao mesmo tempo,
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73% dos alunos brasileiros possuem dificuldades em compreender situagdes simples no campo
da Matemética.

Levando em conta esses dados, podemos crer que o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas que integrem a leitura literaria ao ensino de Matematica pode ser uma abordagem
promissora para enfrentar essas dificuldades. Ao trabalhar com leitura e interpretacdo de textos
literarios no contexto matematico, os estudantes podem ndo apenas melhorar suas habilidades
de compreensdo textual, mas também desenvolver uma maior facilidade em compreender e
aplicar conceitos matematicos. Essa interdisciplinaridade pode oferecer novas formas de
engajamento e entendimento, elevando potencialmente a proficiéncia dos alunos nessas areas

criticas.

Minha motivacdo para investigar esses temas surgiu de forma bastante natural. Desde
crianca, sempre gostei de ler ficcdo, mas via isso apenas como um hobbie. Durante a
Licenciatura em Matematica, ndo encontrava um tema de pesquisa que realmente me instigasse
— até que, apos escolher apresentar um seminario sobre O processo de Franz Kafka, um colega,
vendo o entusiasmo na apresentacdo, sugeriu que eu unisse livros a Matematica. No inicio,
achei improvavel, mas comecei a pesquisar e me encantei com as possibilidades dessa relacéo,

0 que deu origem a presente pesquisa.

Nessa perspectiva, este trabalho busca investigar como o ensino de Matemaética, na
Educacéo Basica, a partir da leitura de narrativas literarias pode contribuir para a aprendizagem.
Para isso, optamos por desenvolver um referencial tedrico acerca da interpretacdo textual,
discutindo como a préatica da leitura literaria pode contribuir para a aprendizagem em
Matematica, bem como as relagdes entre a Literatura e a Matematica. Além disso, sera feita a
analise de algumas narrativas literarias observando como a Matematica esta intrinseca a elas. E
por fim o desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica integrard todos esses tdpicos,

oferecendo uma abordagem pratica acerca da teoria proposta.
1.1 PROBLEMA

Como o ensino de Matematica por meio da leitura de narrativas literarias pode contribuir

para a aprendizagem da Analise Combinatdria?
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender como o ensino de Matematica por meio da leitura de narrativas literarias
pode contribuir para o processo de aprendizagem dos estudantes, a partir da constru¢do de uma

Sequéncia Didatica sobre Anélise Combinatdria.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Investigar como a pratica da leitura pode contribuir com a aprendizagem de

Matematica;

» Analisar as possibilidades do uso da pratica da leitura de narrativas literarias no ensino
da Matematica;

» Investigar a presenca da Matematica em determinadas narrativas literarias;

» Propor uma Sequéncia Didatica, a partir da leitura de narrativas literarias, para a

introducéo de topicos da Analise Combinatéria no 3° ano do Ensino Médio.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se propOe investigar as possiveis relagdes entre a interpretacdo
textual e a leitura de narrativas literarias para o ensino de Matematica na Educacdo Basica.
Diante disso, para alcancar os objetivos tracados, optamos por realizar uma pesquisa com
abordagem de natureza qualitativa, uma vez que para Borba (2004, p. 2)

O que se convencionou chamar de pesquisa qualitativa, prioriza procedimentos
descritivos a medida em que sua visdo de conhecimento explicitamente admite a

interferéncia subjetiva, 0 conhecimento como compreensdo que é sempre contingente,
negociada e ndo é verdade rigida.

Ou seja, ele reconhece e valoriza a subjetividade envolvida no processo de conhecimento,
aceitando que a interpretacdo de dados € influenciada pela percepcao dos envolvidos. Sendo
assim, este estudo busca compreender como o ensino de Matematica, na Educacdo Bésica a
partir da leitura de narrativas literarias, pode contribuir para o processo de aprendizagem dos

estudantes.

Além da natureza qualitativa faz-se mister que esta pesquisa tenha um carater
exploratorio, visto que

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,

com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hip6teses. Pode-se dizer que estas

pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intui¢Bes (Gil, 2002, p. 41).

Nessa perspectiva, este trabalho sera estruturado, inicialmente com pesquisa bibliografica
para levantar dados teoricos e identificar estudos anteriores que explorem a relacdo entre a

leitura literaria e a Matematica.

Segundo Gil (2002, p. 44), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material
ja elaborado”, permitindo ao pesquisador construir um panorama geral sobre o tema em estudo
e fundamentar as proximas etapas da investigacdo. Ademais, “a pesquisa bibliografica nio ¢
mera repeti¢do do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um

tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (Lakatos e Marconi,
2003, p. 183).

Para a andlise tedrica, serd realizada uma comparacdo entre algumas abordagens
existentes sobre a utilizagdo de narrativas literarias no ensino da Matemaética e suas aplicagdes

no processo de construcdo de significado. Dessa forma, esse procedimento permitird a
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compreensdo de como a integracdo entre Literatura e Matematica pode contribuir para a
aprendizagem dos contetidos matematicos, desenvolvendo novas perspectivas pedagogicas.

Além disso, a partir desse levantamento de dados tedricos, sera elaborada uma Sequéncia
Didatica que utilizarad a leitura de narrativas literarias como base para explorar o ensino da
Anélise Combinatoria no 3° ano do Ensino Médio. Posteriormente, essa Sequéncia podera ser
aplicada e adaptada por professores de maneira que os alunos possam interagir com 0s conceitos
matematicos por meio da Literatura, promovendo um aprendizado mais contextualizado e

interdisciplinar.
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4 APRATICA DA LEITURA E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Desde os primordios da humanidade, a linguagem tem sido essencial para a interagdo e a
construcdo das suas relacdes sociais. De certo que, a partir dos primeiros registros rupestres até
0s complexos sistemas de escrita desenvolvidos ao longo da histéria, os seres humanos nédo
apenas transmitiram informacgdes, mas também estabeleceram significados coletivos e
moldaram suas préprias identidades por meio do discurso. Nesse sentido, como afirma Geraldi
(2011, p. 34), “mais do que possibilitar uma transmissao de informagdes de um emissor a um
receptor, a linguagem ¢ vista como um lugar de interagdo humana”. Dessa forma, a
interpretacdo ndo é apenas uma habilidade individual, mas um fendmeno social que ocorre na

interlocugdo, construindo compromissos e vinculos que ndo preexistam a fala.

Jouve (2012, p. 106) entende a interpretacdo como sendo 0 “gesto (critico) que consiste
em depreender algumas significacdes sintomaticas do texto com base na configuracédo
especifica dele”. Essa defini¢do descreve que o processo de interpretar, ndo é passivo, envolve
uma analise e reflexdo do que é dito ou escrito e busca extrair significados que podem néo ser

imediatamente evidentes, levando em consideracao caracteristicas especificas suas.

Além disso, 0 processo interpretativo se da a partir da interacdo entre o texto e o leitor
dentro do contexto que se encontra no livro. Logo, a interpretacdo é um processo relativo, pois
cada leitor terd uma opinido referente ao mesmo texto, pelas suas experiéncias, conhecimentos
e perspectivas. Segundo Cosson (2018, p. 41),

Interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse contexto é de
médo dupla: tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro
precisam convergir para que a leitura adquira sentido. Essa convergéncia da-se pelas

referéncias a cultura na qual se localizam o autor e o leitor, assim como por forca das
constrices que a comunidade do leitor imp6e ao ato de ler.

Dessa forma, para que a leitura adquira significado, o leitor deve ser capaz de conectar
seu préprio contexto com o do texto. Esse processo de convergéncia entre autor e leitor,
mediado pela cultura e pelas experiéncias individuais, € o que possibilita uma interpretacdo

mais rica e multifacetada.

Nesse sentido, a pratica de ler € ligada intrinsecamente ao desenvolvimento da
interpretacdo textual. VVoltando ao passado, durante a segunda metade do século XX, segundo
Rojo (2004, p. 2) “ler era visto — de maneira simplista — apenas como um processo perceptual

e associativo de decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se acessar o



16

significado da linguagem do texto”. Essa visdo se torna ultrapassada ao que se entende por
leitura reflexiva, na qual além de decodificar, faz-se necessario analisar e compreender o
conteddo dos textos, trazendo os significados implicitos e explicitos presentes nas palavras.
Dessa maneira, entende-se que
Ler é apreender o significado do conjunto dos simbolos descodificados, tentar
descobrir o sentido que o autor deu a narrativa e comparar as proprias experiéncias
com as descritas no texto, descobrindo novos conceitos e reformulando os antigos.
Tal atitude leva o leitor ao questionamento e a busca de respostas. Ao leitor reflexivo,

exige-se uma participacdo efectiva enquanto sujeito que desenvolve o acto de ler
(Sabino, 2008, p. 2).

Esse processo de leitura reflexiva promove uma compreensdo mais profunda e critica dos
textos, possibilitando o leitor a interagir de maneira mais significativa com o material lido.
Portanto, quando a leitura deixa de ser um ato passivo, o leitor interage com o texto de maneira
a desenvolver uma construcdo mais ativa de sentido e essa interagdo enriquece 0 pProcesso

permitindo que novos significados sejam descobertos.

Dessa forma o desenvolvimento das praticas de leitura e de interpretacdo textual é de
grande importancia na formacdo social do ser humano, pois leva a possibilidade de
compreender, analisar e criticar as situacfes ao seu redor. A leitura que vai além da
decodificacdo de palavras pode possibilitar o “resgate da cidadania, desenvolvimento de um
olhar critico e competéncias, a integracdo social, a ampliacdo de seus horizontes e de seu
vocabulério, além de profissionais capacitados e competentes” (Brito, 2010, p. 27). Assim
sendo, é provavel que esse desenvolvimento seja feito na escola, principalmente trabalhado na
disciplina de Lingua Portuguesa. No entanto, como afirmam Silva et al (2017, p. 23),

Podemos atribuir a interpretacdo textual, como uma das habilidades mais importantes
a serem desenvolvidas no dmbito escolar, se equiparando a importancia do ato ler,
porque podemos compreender que com a interpretacdo ndo apenas os alunos, mas as
pessoas podem ter um entendimento do escrito a partir da leitura, ndo dando

exclusividade apenas aos textos inseridos nas aulas de lingua portuguesa, mas
dando tal importancia a qualquer tipo textual que se faz leitura durante a sua vida

[.]

Dada a tal importancia, ndo ha como entregar apenas ao professor e a disciplina de Lingua
Portuguesa o dever de ensinar a ler e interpretar. E preciso que todas as areas do conhecimento
reconhecam e integrem o ensino e desenvolvimento dessas praticas as suas metodologias
pedagogicas, possibilitando aos alunos a construcdo de significado em diferentes cenarios.
Além dos livros e textos escritos, € possivel desenvolver essas praticas de leitura interpretativa
em outras ocasifes, como na analise de informaces visuais, como gréaficos, tabelas e imagens,

e na interpretacdo de situagdes cotidianas. Essas habilidades se tornam necessarias para a
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compreensdo de diversas areas do conhecimento, especialmente a Matematica, cuja area requer

uma leitura atenta e reflexiva dos problemas, dados e férmulas.

Quando fazemos uma analise sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), vemos que ela defende que a leitura deve ser desenvolvida desde as series iniciais, ndo
somente na &rea da Linguagem, mas também em outras areas, como na da Matemaética. Ela
salienta a necessidade de desenvolver habilidades envolvendo a leitura, a escrita e a ordenagéo
de numeros naturais e racionais, através da compreensdo do sistema de numeracdo decimal,
especialmente o valor posicional dos algarismos. Do mesmo modo, as habilidades sdo
necessarias na resolucdo de problemas com numeros envolvendo as operacfes fundamentais,
no dominio de célculo de porcentagem, na porcentagem de porcentagem, nos juros, descontos
e acréscimos. Ao se tratar de coletas e organizacdes de dados especificamente em Estatistica, a
BNCC destaca que

A leitura, a interpretacdo e a construcéo de tabelas e graficos tém papel fundamental,
bem como a forma de producéo de texto escrito para a comunicacéo de dados, pois é

preciso compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusbes (Brasil,
2018, p. 273).

Dessa forma, podemos perceber o qudo importantes essas competéncias sdo para 0
desenvolvimento dos conhecimentos matematicos. A BNCC nos mostra que elas ndo sédo
exclusivas das Linguagens, mas também sdo necessarias para outras areas do conhecimento,
incluindo a Matematica. Consequentemente, essas habilidades permeiam diversas atividades
escolares e cotidianas, sendo fundamentais para a compreensao de problemas, a analise de

dados e a formulacdo de conclusdes.

Ao refletir sobre a leitura e a interpretacdo no contexto da Matematica, enquanto
disciplina escolar, propomos classifica-las em dois aspectos principais: (1) compreensao da
lingua materna e (2) estudo da linguagem matematica. O primeiro aspecto se faz essencial para
o0 entendimento da propria Lingua Portuguesa, nos contextos e situa¢fes-problemas nas quais a
Matematica esté inserida, visto que o0s estudantes precisam ser capazes de ler e interpretar
enunciados, compreender termos e captar os cenarios das questdes para identificar as operacoes
matematicas necessarias. No mesmo sentido, o segundo aspecto se faz importante para o

desenvolvimento da interpretacdo do conhecimento matematico.

Como exemplo, Montoito (2019) traz termos que, em diferentes areas do conhecimento
possuem diversos significados, como o i na Fisica pode ser entendido como corrente elétrica,

se for maiusculo, na Lingua Inglesa pode ser visto como a primeira pessoa do singular, na
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Geometria Analitica, como um dos vetores da base candnica de R3. Além do mais, ainda em
Matematica, além da Geometria Analitica, no estudo dos niumeros complexos, o i é definido
como a unidade imaginaria. Dessa forma, a interpretacdo € necessaria tanto quanto o
entendimento da gramatica e dos elementos da configuracdo especifica que envolvem essa

ciéncia.

No entanto, mesmo dada tal importancia, o aluno brasileiro tem tido dificuldade com a
leitura e interpretacdo textual, como é possivel observar nos dados do Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) de 2022. Esse programa é uma avaliacdo internacional de
educacdo promovida pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), com o objetivo de avaliar os alunos de 15 anos de idade em trés areas principais:

Leitura, Matematica e Ciéncias. Tais dados podem ser observados na Gréfico 1.

Grafico 1 — Dados do Pisa 2022

Alunos de baixo desempenho g /lunos de alto desempenho
(pontuag&o abaixo do Nivel 2) (pontuagdo no Nivel 5 ou superior)
. Brasil I
Matematica
Média OCDE
Brasil !
Leitura
Média OCDE
Brasil I
Ciéncias
Média OCDE
1 1
0% 25% 50% 75% 100%

Fonte: Brasil (2023, p. 8)

Sobre os niveis de leitura do pais nos testes realizados em 2022, temos que cerca de 50%
dos estudantes brasileiros obtiveram pontuacdo abaixo do Nivel 2 de proficiéncia nessa area,
que é significativamente superior a média da OCDE, que ¢é de 26%. O Nivel 2 indica que os
alunos sdo capazes de reconhecer a ideia central em um texto de comprimento moderado e
localizar dados e elementos com base em critérios explicitos, mesmo que sejam complicados
em alguns casos, e refletir sobre o propdsito e a estrutura dos textos quando recebem orientacdes

claras para isso.

De maneira analoga, enquanto a OCDE possui média de 7% dos estudantes que atingiram

pontuacdo Nivel 5 ou superior, vemos que apenas 2% dos brasileiros chegaram a esse nivel,
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cuja compreensdo em leitura aumenta ao conseguirem entender textos extensos, manejar

conceitos abstratos e diferenciar fatos e opinides, com informagdes implicitas.

Juntamente com as baixas pontuacdes na area de Leitura, temos que em média 73% dos
alunos brasileiros dessa pesquisa estiveram abaixo do Nivel 2 nos testes de Matematica, quando
a média da OCDE ¢ 31%. Ao atingir esse nivel, os estudantes podem ao menos reconhecer e

compreender como situagdes simples podem ser representadas matematicamente.

Observando esses dados, é possivel tracar um paralelo entre a dificuldade em
interpretacdo textual na leitura como um todo e na Matematica, na compreensao dos problemas
matematicos, na interpretacao de graficos, dados e tabelas, entre outros. Dessa forma, melhorias
significativas podem surgir nas préaticas de ensino de leitura e interpretacdo ndo apenas para o

desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas também para o desempenho em Matematica.

Por meio de uma pesquisa realizada por Melo e Santos (2015), foi possivel notar algumas
dessas dificuldades analisadas no Pisa. Ao apresentar em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental duas questdes acerca do contetdo de Equacdo do Primeiro Grau, os pesquisadores
notaram que houve uma disparidade muito grande nas respostas. A proposta trazia uma questao
com a equacao ja montada e os estudantes precisariam resolvé-la, e outra contextualizada, onde
eles precisariam, primeiramente interpreta-la, para assim conseguirem montar a equacgéo e em
seguida resolvé-la. A priori, a turma que contava com 36 alunos, 30 deles obtiveram éxito em
solucionar a questdo direta, em contrapartida, o pesquisador notou que a maioria da sala
enfrentou muita dificuldade na segunda questdo, tendo somente um estudante conseguido

resolver a questdo contextualizada.

Uma pesquisa similar foi realizada por Salmazo (2005), que investigou as atitudes e 0s
procedimentos dos alunos em relacdo a leitura e interpretacdo de textos na disciplina de
Matematica. Esse estudo abrangeu turmas do 5° ano e 8° do Ensino Fundamental e 3° ano do
Ensino Médio, envolvendo um total de 99 estudantes, proporcionando uma visao em diferentes
niveis de ensino. De modo geral, o autor observou grandes dificuldades quando introduziu
atividades de leitura, escrita e interpretacdo nas aulas de Matematica. Muitos alunos se
mostraram ansiosos e desmotivados ao tentar realizar essas atividades. Além disso, a falta de
autonomia ficou evidente, ja que os estudantes frequentemente solicitavam a ajuda do professor,

buscando confirmacdes sobre estarem no “caminho certo ou errado”.
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Além de trabalhar com questfes contextualizadas, Salmazo buscou diversificar o
trabalho com essas habilidades, levando aos alunos outros géneros textuais como textos
jornalisticos, histéricos e bulas de medicamento, podendo desenvolver diferentes capacidades
de linguagem nas aulas. Nesse sentido, esse trabalho encaminha a integracéo de obras literarias
como meio para ajudar a diversificar o ensino tradicional e potencializar o desenvolvimento da

leitura, interpretacéo textual e compreensdo matematica.
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5 RELACOES INTERDISCIPLINARES ENTRE LITERATURA E
MATEMATICA

A Literatura, segundo Sartre (2004, p. 120), é "por esséncia, a subjetividade de uma
sociedade em revolucdo permanente”, bem como sua capacidade de refletir e interagir com as
mudancas constantes de uma sociedade. 1sso sugere que ela ndo é apenas um reflexo passivo
da realidade, mas uma forca ativa que carrega uma esséncia de transformacgdes sociais e

culturais.

Ao mesmo tempo, Barthes (1980) sugere que a Literatura tem a capacidade Unica de
movimentar e interligar diferentes formas de conhecimento, sem fixa-los ou torna-los rigidos.
Em vez de transformar o conhecimento em algo estatico, o que ele chama de “fetichizar”, a
Literatura oferece um espaco para os saberes de forma indireta, permitindo que eles coexistam
e se transformem. E essa maneira indireta é valiosa porque mantém o conhecimento dinamico

e aberto a ressignificacdes, enriquecendo, dessa forma, a compreensé&o.

A capacidade da Literatura de se adaptar e interagir com as transformacdes sociais e
culturais, como ressaltado pelos autores, nos leva a pensar no seu papel na formacdo do
conhecimento. Sob 0 mesmo ponto de vista, Melo e Santos (2015, p. 4) afirmam que “¢ preciso
aprender a ler, porque s6 deste modo podera ser promovido o desenvolvimento das capacidades
de leitura e expressdao em Matematica, abrindo, assim, caminho para a compreensdo de
conteidos matematicos”. Dessa forma podemos tragcar um caminho direto ao estudo da
Literatura junto a Matematica, pois assim podera ser desenvolvido um trabalho que ajude tanto

a leitura e a interpretagdo textual, quanto os conhecimentos matematicos.

Portanto, ao unir essas areas, criamos um espaco interdisciplinar que ndo apenas pode
aprimorar a compreensdo de cada uma separadamente, mas também desenvolver habilidades
criticas e interpretativas mais amplas. Essa integracdo permite que os estudantes enxerguem 0s
contetdos matematicos sob uma nova perspectiva, em que a leitura e a interpretacéo se tornam
ferramentas recorrentes para o entendimento, desenvolvimento e a aplicacdo dos conceitos
matematicos em diversos contextos (Neto et al, 2021). De fato, “o texto literario introduz um
universo que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a
incorporar novas experiéncias” (Zilberman, 2008, p. 23), sejam elas literarias, matematicas ou

quaisquer outras.
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A relacdo entre Literatura e Matematica pode, a priori, parecer improvavel. No entanto,
esses dois mundos se entrelacam de maneira surpreendente. A Literatura pode ser entendida
como a arte de linguagem escrita, expressando suas emocoes e desejos, enquanto a Matematica
é vista como estudo de ciéncias exatas, com linguagem ldgica e precisa. Contudo, ambas as
areas compartilham de uma busca por entendimento e explicagdo do mundo que o cerca.
Analogamente, Calvino (1990, p. 19-20) ressalta que

No universo infinito da literatura sempre se abrem outros caminhos a explorar,
novissimos ou bem antigos, estilos e formas que podem mudar nossa imagem do
mundo (...). Mas se a literatura ndo basta para me assegurar que nao estou apenas

perseguindo sonhos, entdo busco na ciéncia alimento para as minhas visdes das quais
todo pesadume tenha sido excluido.

Calvino destaca a capacidade da Literatura de inspirar, provocar reflexdes e abrir novas
perspectivas. No entanto, ele sugere que, apesar de sua riqueza, ela, por si s6, pode ndo ser
suficiente para estabelecer uma base solida para a compreenséo, por vezes podendo ser abstrata.
Nesse sentido, Calvino recorre a ciéncia como uma fonte de "alimento” para suas Vvisoes,
oferecendo o rigor, a clareza e o sentido de realidade que complementam e equilibram a
criatividade literaria. Esse dialogo pode ser visto como uma metéafora para a integracdo entre a

Literatura e a Matematica na Educacéo.

Assim, essa intersec¢do ndo é apenas uma curiosidade académica, mas uma abordagem
que pode mudar a forma como entendemos e ensinamos essas disciplinas. Integrar a Literatura
no ensino de Matematica ndo se trata apenas de um exercicio de criatividade; trata-se de uma
mudanca no método pedagdgico tradicional®. Em vez de aprender Matematica separadamente
e aplica-la posteriormente em contextos literarios, os alunos tém a oportunidade de explorar
conceitos matematicos e narrativas literarias simultaneamente. Como Smole, Céndido e
Stancanelli (1997, p. 12) defendem,

Integrar literatura nas aulas de matematica representa uma substancial mudanga no
ensino tradicional da matematica, pois, em atividades deste tipo, os alunos nao

aprendem primeiro a matematica para depois aplicar na historia, mas exploram a
matematica e a histdria a0 mesmo tempo.

Essa abordagem permite que os alunos vejam a matematica ndo apenas como um conjunto
de regras e formulas avulsas, mas como um elemento intrinseco a vida e a arte. Portanto, a

integracdo de Literatura e Matemaética oferece um caminho para uma compreensdo mais

! Neste trabalho tomamos a classificagdo de tendéncia pedagdgica tradicional de Libaneo (1992) cujos métodos se
baseiam na exposicdo verbal e demonstracdo feitas pelo professor, destacando a repeticdo, exercicios e a
memorizac¢ao, com o intuito de criar habitos nos estudantes.
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profunda e contextualizada, ampliando as perspectivas dos alunos e enriquecendo seu

aprendizado em ambas as areas.

Estudar essa intersecdo nos permite entender como conceitos matematicos podem
influenciar a narrativa literaria e, ao mesmo tempo, como a literatura pode servir como um meio
para expressar e refletir sobre ideias matematicas complexas. Fux (2016, p. 244, grifo nosso)
argumenta que

A Unica resposta possivel é que o estudo da literatura-matematica potencializa e traca
um novo horizonte no campo e nos estudos literdrios. Cria um espaco entre areas
diferentes do conhecimento e possibilita a abertura para saber mais sobre o
universo, 0s jogos, as trapacas e 0s saberes, matematicos e ficcionais, daqueles

que trabalham nesse “entrelugar”. Assim, redescobrimos obras sob um aspecto
i , hov i 40 muito ex .
diferente da arte, novo e ainda ndo muito explorado

Essa perspectiva interdisciplinar, conforme o autor, ndo é apenas uma possibilidade
tedrica, mas encontra expressao concreta em varias obras literarias que exploram esse
entrelugar. Essas obras demonstram como conceitos matematicos podem ser habilmente
entrelacados com a narrativa, criando textos que desafiam as convenc@es tradicionais e

convidam o leitor a uma experiéncia Unica de leitura.

No didlogo Ménon de Platdo, ele explana questdes sobre o conhecimento, a aprendizagem

e a natureza da virtude, e nele podemos encontrar ideias e conceitos matematicos. Nesse escrito,

0 autor traz um dialogo entre Ménon e Sécrates, no qual eles discutem sobre o aprendizado, e

Sécrates afirma que o que chamamos de aprendizado é rememoracdo. Através de um didlogo

com um dos escravos de Ménon, ele traca linhas na areia inicialmente tracando um quadrado e
questiona,

—-SO. Dize-me ai, menino: reconheces que uma superficie quadrada é desse tipo? —

ESC. Reconhego. —SO. A superficie quadrada entdo é <uma superficie> que tem

iguais todas estas linhas, que séo quatro? —ESC. Perfeitamente. —-SO. E também ndo é

<uma superficie> que tem iguais estas <linhas> aqui, que atravessam pelo meio? —

ESC. Sim. —SO. E ndo é verdade que pode haver uma superficie desse tipo tanto maior

quanto menor? —ESC. Perfeitamente. —SO. Se entdo este lado for de dois pés e este

de dois, de quantos pés sera o todo? Examina da seguinte maneira. Se <por este lado>

fosse de dois e por este de um s6 pé, a superficie ndo seria de uma vez dois pés? —
ESC. Sim (Platéo, 2001, p. 55).2

Ao fazer perguntas, o filésofo demonstrou, por meio de conceitos matematicos, que

aprender € relembrar conhecimentos que a alma ja possui, mas que precisam ser despertados.

2 Esse dialogo ¢ um exemplo da conhecida Maiéutica Socratica que pode ser explicada como um método de dialogo
em que envolve troca de ideias com o objetivo de chegar a verdade. Por meio da refutacdo Socrates leva as pessoas
a fazerem questionamentos e descobrir a verdade por si mesmas (Melo, 2019).
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Podemos perceber que a Matemaética se faz presente, durante esse trecho, de uma maneira
objetiva e formal. Socrates utiliza da Geometria para ilustrar sua teoria e guiar o escravo a

“recordar” o conhecimento que ele supostamente ja possui.

Nas obras literarias pode-se encontrar outras maneiras de envolver a Matematica, como
por exemplo, no classico da Literatura mundial, Alice no pais das maravilhas de Lewis Carroll.
Diferente do didlogo de Platdo, a obra possui elementos em que é possivel identificar um
trabalho com a légica, conforme o trecho a seguir, em uma conversa entre Alice e o Gato de
Cheshire:

— Como vocé sabe que sou maluca?

— Deve ser — respondeu o Gato. — Do contrario, ndo teria vindo até aqui.
Para Alice, isso ndo provava absolutamente nada. No entanto, continuou:
— E como vocé sabe que é maluco?

— Simples — disse 0 Gato. — Cachorros ndo sdo malucos, certo?

— Nao, ndo séo — ela concordou.

— Pois entéo — continuou 0 Gato —, um cachorro late quando esta nervoso e balanga o
rabo quando satisfeito. Eu, por minha vez, balanco o rabo quando estou nervoso e lato
quando estou satisfeito. Logo, sou maluco.

— Eu chamo de miar, ndo de latir — ela falou.

— Chame como quiser — respondeu o Gato [...] (Carroll, 2020, p. 67).

Nesse didlogo o autor utiliza uma légica peculiar para explorar a nogdo de loucura. O
Gato argumenta que € maluco porque seu comportamento € inverso ao dos cachorros.
Inicialmente, ele assume que a proposic¢do P, “cachorros ndo sdo malucos”, é verdadeira. Ele
entdo define duas proposi¢Ges adicionais: Q, que descreve o comportamento tipico dos
cachorros (latem quando nervosos e balangcam o rabo quando satisfeitos), e R, que descreve seu
proprio comportamento (balanga o rabo quando nervoso e late quando satisfeito). Usando a
I6gica, 0 Gato argumenta que, se seu comportamento é oposto ao esperado (R = =Q), entdo
ele deve ser maluco (= P). Assim, Carroll traz a Matematica de forma ludica e brinca com a
I6gica de forma subversiva, utilizando a inversdo de comportamentos para criar um efeito

cbmico e reflexivo sobre a normalidade e a loucura.

Como foi possivel perceber nos exemplos, é possivel entrelacar a Matematica junto a

Literatura de maneiras diversas. Assim, utilizaremos as categorias propostas por Montoito
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(2019) para classificar as diferentes maneiras pelas quais a Matematica se manifesta na
Literatura. Essas categorias servirdo como um ponto de partida para nossa analise, mas também
buscaremos expandir esse didlogo, trazendo outras possibilidades e relacbes que ndo foram
discutidas no trabalho. Ao fazermos isso, pretendemos enriquecer a discussao sobre como esses

entrelugares podem desenvolver estudos matematicos e literarios na Educacédo Baésica.

5.1 ENTRELUGARES HABITADOS

Montoito (2019) apresenta em seu “inventario inventado™ trés categorias de obras que
habitam os entrelugares entre a Matematica e a Literatura. Esses trabalhos foram chamados de
romances matematicos, que Montoito (2011) definiu como obras literarias que, de forma
explicita ou implicita, incluem personagens ou trechos que podem ser interpretados sob uma
perspectiva matematica. O autor define trés lugares matematicos-literarios, inicialmente (1)
Literatura com viés matematico, nas quais identificamos narrativas em que a Matematica esta
presente, de forma sutil, exigindo ao leitor uma interpretacdo mais atenta, (2) Literatura com
termos matematicos, cujas obras incorporam diretamente termos e conceitos matematicos em
sua narrativa e (3) Literatura com estruturas matematicas, cujos textos utilizam estruturas

matematicas como parte fundamental de sua composicao narrativa.

Faz-se mister ressaltar que um livro pode perpassar as categorias supracitadas, sendo
versatil ao fazer parte de mais de uma categoria a depender de como o leitor a interpreta e dos
elementos analisados. Dessa maneira a possibilidade de interseccdo entre os lugares
matematicos e literarios reflete uma complexidade entre as rela¢6es, sendo a categorizagcdo mais

um guia para facilitar a discussao e anélise do que uma classificacao rigida.
5.1.1 Literatura com viés matematico

Durante a leitura dos romances matematicos o leitor é convidado a adotar uma
perspectiva interpretativa que permita identificar elementos matematicos subjacentes na trama
ou na construgdo da narrativa. Esses textos, embora ndo sejam diretamente rotulados como
matematicos, evocam uma logica ou uma organizacdo que remete a Matematica. Montoito
(2019, p. 902) sugere que o leitor deva “colocar seus 6culos de lentes matematicas”, ou seja,
deve estar atento e disposto a explorar a narrativa sob uma nova viséo, buscando conexdes que

nao sdo tdo evidentes.
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Um exemplo ja citado é o do livro Alice no Pais das Maravilhas de Lewis Carroll, cujo
autor costumeiramente gostava de explorar em suas obras a l6gica matemaética. Publicada pela
primeira vez em 1865, a obra narra as aventuras de Alice em um mundo fantastico onde as
regras do senso comum sdo frequentemente desafiadas. Além de escritor, Carroll era
matematico, e em meio a suas narrativas inseriu paradoxos, jogos de palavras e problemas
I6gicos que, embora as vezes possam parecer absurdos a primeira vista, revelam um grande
interesse pelos fundamentos da Logica e da Matematica. Em meio a um cha na casa da Lebre

de Marco vemos o seguinte dialogo:

— Beba mais chd — a Lebre de Marco sugeriu a Alice, com veeméncia.
— Eu ainda nem bebi — respondeu, ofendida. — Ent&o ndo é possivel beber mais.

— Na verdade, vocé estd querendo dizer que ndo d& para beber menos, certo? — o
Chapeleiro indagou. — Aliés, é bem fécil beber mais que nada (Carroll, 2020, p. 76).

O Chapeleiro ao falar que “ndo da para beber menos” do que nada provoca uma reflexao
que pode ir além da linguagem. Inicialmente podemos pensar em conjuntos, especialmente
conjuntos vazios e ndo vazios. Quando Alice afirma ndo ter tomado o ch, pode-se associar ao
conjunto vazio e o Chapeleiro ao dizer que € facil “beber mais que nada” estd implicando que
qualquer adicdo ao conjunto vazio resulta em um conjunto ndo vazio. Além disso ha também
0s conceitos de zero e nUmeros negativos, cuja brincadeira com a impossibilidade de “beber
menos que nada” pode ser interpretada como entrar no dominio dos nimeros negativos, nesse
caso. Isso remete a ideia de que adicionar algo a nada (zero) é sempre maior que 0 zero, ou seja,

serdo numeros positivos, enquanto subtrair do zero levaria a nUmeros negativos.

Embora a passagem se apresente como uma ambiguidade conceitual linguistica, é
possivel, com certo esforgo interpretativo, tracar uma analogia com o Paradoxo de Russell, que
trata de conjuntos que contém a si mesmos. Para entendermos do que se trata esse paradoxo,
supomos que exista um conjunto P, que é definido como o conjunto de todos os conjuntos que
ndo pertencem a si mesmos. Com base na discussdo de Pontes (2018), podemos expressar o

paradoxo da seguinte maneira:
P ={X|X ¢ X}.

Isso significa que para qualquer conjunto X, se X ndo pertence a si mesmo, logo ele
pertence ao conjunto P. Agora a questdo do paradoxo é a seguinte: P pertence a si mesmo?

Vamos supor que P € P. Dessa forma, pela defini¢do, se um conjunto pertence a P, significa
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que ele ndo pertence a si mesmo, P & P, 0 que é uma contradicdo. Suponhamos entdo que P ¢
P. Igualmente, pela defini¢do, temos que ao ndo pertencer a si mesmo, 0 conjunto pertence a P,

nos levando a um paradoxo.

De maneira analoga temos no didlogo entre Alice e o Chapeleiro um paradoxo.
Primeiramente, a menina entende que “beber mais” implica ter bebido algo inicialmente, e
como ndo o fez, torna-se impossivel fazer “mais” de algo. Em contraponto o Chapeleiro sugere
ser mais facil “beber mais” se ndo bebeu nada, do que “beber menos” que nada, que seria
impossivel. Assim é possivel questionar em ambos os casos a confiabilidade de suposicdes
I6gicas.

Em uma outra passagem do mesmo livro hd um momento em que Alice conversa com
0 Pombo que nos remete a Teoria dos Conjuntos, especialmente interse¢do entre conjuntos.
Segundo a definigéo de lezzi e Murakami (2013, p. 29), “dados dois conjuntos A e B, chama-
se intersecdo de A e B o conjunto formado pelos elementos que pertencem a A e B”, sendo
representadas da seguinte forma: ANB ={x|x € Aex € B}. Essa definicdo pode ser

percebida implicitamente no dialogo:

—[...] Sai fora, Serpente!
— Mas eu néo sou uma serpente, estou dizendo! Eu sou uma.... Sou uma...

— Certo! O que vocé é? — disse 0 Pombo. — D4 pra ver que vocé esta tentando
inventar alguma coisa!

— Eu... sou uma menina — ela disse, com bastante divida apds lembrar-se do
namero de mudangas que tinha sofrido durante aquele dia.

— Uma histéria bem provéavel! — disse o Pombo, com o mais profundo desdém. —
Eu vi um monte de meninas na vida, mas nenhuminha sequer com um pescoc¢o desses!
Nananinando! Vocé é uma serpente, ndo adianta negar. Aposto que vai me contar que
nunca experimentou um ovo!

— Ja experimentei ovo, com certeza — Alice falou, pois era uma crianca bem
verdadeira. — Mas meninas, tanto quanto serpentes, comem ovos, vocé sabe muito
bem disso.

— Nao acredito — disse 0 Pombo. — Entdo, se elas comem, também sdo um tipo de
serpente, é tudo o que lhe digo (Carroll, 2020, p. 55-56).

Inicialmente vemos o Pombo afirmar que Alice € uma serpente, no entanto ela nega e
corrige-o afirmando ser uma menina e em seguida o personagem generaliza, acreditando que o

conjunto de todos os seres que comem ovos seja igual ao conjunto de serpentes. Contudo
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podemos analisar na Figura 1 uma representacdo propria criada para esse problema, por meio
de um diagrama de Venn.

Figura 1 — Diagrama de Venn sobre meninas e serpentes

Meninas que Seres que
comem ovos § comem ovos

S

Fonte: Autoria prépria

Podemos observar o conjunto M formado por meninas, o conjunto S que é formado por
todas as serpentes e 0 conjunto O que contém todos 0s seres que comem ovos. Dentro do
conjunto O esta contido todo o conjunto S, significando que todas as serpentes comem 0Vos.
Além disso, a personagem Alice pertence ao conjunto M e também pertence ao conjunto O , ou
seja, uma intersecdo entre eles (M N 0) cujos elementos sdo meninas que comem ovos. Ainda
é possivel notar que ndo ha nenhum tipo de intersecdo entre 0 conjunto S e 0 M, 0 que mostra

que apesar de comer ovos, Alice ndo é uma serpente.
5.1.2 Literatura com termos matematicos

Essa categoria € composta por obras que incorporam explicitamente termos, conceitos e
conteldos matematicos em suas narrativas (Montoito, 2019). Diferentemente da anterior, na
gual a Matematica aparece de forma sutil e implicita, nesta categoria os elementos matematicos
sdo claramente identificaveis e desempenham um papel significativo na construgéo da historia.
Sendo assim, os textos podem incluir defini¢des, discussdes e topicos matematicos que fazem

parte do curriculo da disciplina na Educagéo Baésica.

As obras incluidas nessa categoria trazem a Matematica muitas vezes como recurso
narrativo, seja para desenvolver enredos, criar personagens ou explorar dilemas e conflitos. No

entanto a presenca desses termos ndo garante que os leitores consigam extrair todas as
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informagBes matematicas contidas na obra. Nesse sentido, a compreensdo e a interpretacdo
deles dependem do conhecimento prévio do leitor e de sua capacidade de articular o texto

literario com seus conhecimentos matematicos.

O primeiro exemplo é um romance do autor John Green, chamado O teorema Katherine,
publicado em 2006. A historia segue a vida de Colin, um adolescente prodigio que é obcecado
com a ideia de ser um “génio”, em anagramas® e em namorar somente garotas chamadas
Katherines (e ndo Catherines, Katerines, Kates, etc). Ele ja teve dezenove namoradas chamadas
Katherines e todas elas terminaram com ele. Apo6s o seu Gltimo término, Colin durante uma
viagem decide trabalhar na criagdo do que ele chama “Teorema Fundamental da Previsibilidade

das Katherines”, que para ele vai ser capaz de prever o desfecho de qualquer relacionamento.

Durante a narrativa encontramos alguns termos e imagens que remetem a Matematica,
como a Figura 2, que se trata de um pensamento de Colin sobre pessoas que leem a revista
Celebrity Living. Nesse caso, Colin refletia sobre a possibilidade de existir, ao longo de toda a
historia da humanidade, alguma pessoa verdadeiramente interessante que tivesse lido ao menos
um exemplar da revista Celebrity Living (Green, 2013, p. 42).Na figura 2 podemos ver dois
conjuntos representados por “pessoas interessantes” e “pessoas (que leem) Celebrity Living”, e
0S mesmos nao possuem qualquer interse¢do, mostrando que, ao ponto de vista do personagem,

pessoas interessantes ndao leem esse tipo de revista.

Figura 2 — Diagrama de VVenn sobre pessoas interessantes

o pessoas
peanens Celebrity

interessantes Living

Fonte: Green (2013, p. 42)

A questdo principal do livro se trata da formula de previsdo dos relacionamentos que
Colin pretende desenvolver e neste caso existe muita teoria de Fung¢des no desenvolvimento do
“Teorema Fundamental da Previsibilidade das Katherines”. Inicialmente os relacionamentos

sdo pensados como um gréafico que possui a aparéncia como um exemplo na Gréafico 2, no qual

3 Palavra ou frase formada com a transposicédo ou inversio das letras de outra (ANAGRAMA, 2024).
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0 eixo x (horizontal) é uma variavel de tempo. Sempre a funcdo corta o eixo x em dois pontos:
0 x,; corresponde o inicio do relacionamento e 0 x, indica o fim dele. Além disso, quando
funcdo corta o eixo y (vertical) em valores positivos significa que a garota terminou com o
garoto e quando ela corta o eixo y em valores negativos, o0 garoto terminou com a garota (ou
garoto 1 e garoto 2, ndo ha especificidade de género). No caso especifico do grafico a sequir,
podemos analisar o gréfico e afirmar que o relacionamento comecou no més de janeiro e

terminou no més de agosto, sendo ele terminado pela garota.

Grafico 2 — Grafico da duracdo um relacionamento

Terminante

ﬁ;gesto
Tempo

Fonte: Autoria propria

Além disso, a forma e a posicao curva em relacdo ao eixo x também reflete a intensidade
e a dindmica emocional ao longo do tempo. Por exemplo, uma curva que atinge um pico mais
alto pode sugerir uma relagdo mais intensa, enquanto uma curva que se mantém mais proxima

do eixo x pode indicar que serd menos intenso, ou problematico.

Em determinado momento o personagem determina uma funcdo simples que poderia
determinar quem, quando (ou se) terminard o relacionamento. Trata-se da seguinte funcao:
f(x) =T3x?—T, com T sendo a diferenca entre as diferenciais Terminante/Terminado
(T,/T,) que cada pessoa do relacionamento tem, cujo valor varia de 0 a 5. Para entender essa

variavel temos o seguinte:
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Colin estava convencido de que o0 mundo continha exatamente dois tipos de pessoas:
os Terminantes e 0s Terminados. Muita gente podera argumentar que se enquadra em
ambos, mas quem diz isso ndo entende direito o “x” da questdo: vocé é predisposto a
um destino ou ao outro. Pode ser que um Terminante nem sempre parta o coragdo de
alguém e um Terminado nem sempre tenha o coragao partido. Mas todo mundo segue
uma tendéncia (Green, 2013, p. 296).

Dessa forma podemos tomar como exemplo um relacionando cujo garoto A envolvido
temum T = 4 (ligeiramente Terminante) e uma garota B com T = 2 (ligeiramente Terminada).

Nesse sentido temos que a diferenca entre as diferenciais (T /T) do garoto A e da garota B sera:
Te Te _ _ _
T—(T—O)A— (T—O)B_4 2=2.
Aplicando esse valor na formula, temos que
f(x) =23x%—-2=8x%-2.

Ao analisar a representacdo algébrica da funcdo, podemos sugerir que o relacionamento
tem uma intensidade moderada (representada pelo coeficiente 8) e que, apesar de comecar de
forma significava, ele rapidamente se complica, atingindo um pico e depois chegando ao
momento do término, como é possivel observar no grafico da funcao na Grafico 3. Do mesmo

modo, o valor positivo de T indica que o0 garoto € mais propenso a terminar a relacéo.
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Gréfico 3 — Gréfico do relacionamento do garoto A com a garota B

Terminante

5 1 15
Terminp Tempo

Fonte: Autoria propria

Utilizando ainda o autor John Green, em romance A culpa é das estrelas (2012), ele
estabelece uma relacdo direta entre a Matematica e a sua obra em um trecho ao utilizar conceitos
do infinito para expressar sentimentos e reflexdes sobre a vida e o tempo. A protagonista, Hazel,
ao ler uma carta escrita para Augustus faz uma analogia matematica ao mencionar que existem

infinitos diferentes em tamanho, referindo-se a conceitos da teoria dos conjuntos.

N&o posso falar da nossa histéria de amor, entdo vou falar de matemética. N&o sou
formada em matematica, mas sei de uma coisa: existe uma quantidade infinita de
nameros entre 0 e 1. Tem 0 0,1 e 0 0,12 e 0 0,112 e uma infinidade de outros.
Obviamente, existe um conjunto ainda maior entre 0 0 € 0 2, ou entre 0 0 e 0 1 milh&o.
Alguns infinitos sdo maiores que outros. Um escritor de quem costumavamos gostar
nos ensinou isso. Ha dias, muitos deles, em que fico zangada com o tamanho do meu
conjunto ilimitado. Queria mais nimeros do que provavelmente vou ter, e, por Deus,
queria mais nimeros para o0 Augustus Waters do que os que ele teve. Mas, Gus, meu
amor, vocé ndo imagina o tamanho da minha gratiddo pelo nosso pequeno infinito. Eu
ndo o trocaria por nada nesse mundo. VVocé me deu uma eternidade dentro dos nossos
dias humerados, e sou muito grata por isso (Green, 2012, p.235).

Tomando o argumento utilizado pela personagem para defender que ha diferentes
tamanhos de infinitos, podemos observar um erro. Ainda que haja conjuntos infinitos maiores
que outros conjuntos infinitos, segundo a Teoria do Conjuntos, os intervalos [0,1] e [0,2]

possuem a mesma cardinalidade, ou seja, sdo considerados do mesmo “tamanho” em termos de
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quantidade de elementos. Isso se deve a existéncia de uma funcdo bijetora entre esses dois
conjuntos — por exemplo, f(x) = 2x, para x € [0,1] — que estabelece uma correspondéncia um
a um entre os elementos. Isso significa que, apesar de [0,2] ser “duas vezes maior” que [0,1]
em termos de comprimento no plano cartesiano, ambos possuem a mesma quantidade de

elementos no sentido da teoria de conjuntos.

No contexto do romance, quando a personagem fala sobre os “infinitos maiores que
outros”, a expressao ¢ utilizada para simbolizar o amor e o tempo compartilhado entre Hazel e
Augustus. Mesmo que o tempo deles juntos tenha sido finito, ele ainda representa um “pequeno
infinito” dentro do conjunto de suas vidas. Dessa forma, ainda que teoricamente a explicagdo
seja errbnea é possivel abrir um debate acerca do infinito e da cardinalidade de conjuntos

infinitos.

Outro exemplo interessante para explorar a Mateméatica em Alice no Pais das
Maravilhas (desta vez com termos matematicos), € quando a personagem principal tenta se
lembrar da tabuada e recita “(...) quatro vezes cinco igual a doze. Quatro vezes seis igual a treze.
Quatro vezes sete igual a... Caramba!” (Carroll, 2020, p. 22). Poderiamos encarar esse trecho
apenas como erros de multiplicacdo, no entanto ele abre a discussdo para sistemas de
numeracdes e como podemos designar um conjunto de simbolos e regras que permite diferentes
representacdes de numeros. Segundo Rodrigues (2015) esses numeros S80 eXpressos e
manipulados, facilitando a contagem, a medicao e a realizacdo de opera¢des matematicas. Esses
sistemas podem variar em sua base (como decimal, binario, hexadecimal, etc.) e em sua

estrutura (como aditivo, multiplicativo, posicional, entre outros).

Em linhas gerais, temos como exemplo amplamente utilizado, o Sistema de Numeragéo
Posicional Decimal (SNPD), que é baseado em dez simbolos (0 a 9) e na posi¢do dos digitos
para determinar o valor de um nimero. Conforme Eves (2011, p. 36-37) “qualquer N pode ser
escrito de maneira Unica na forma N = a,,b™ + a,_ b™ ! + --- + a,b? + a;b + a,, na qual
0<a;<b,i=01,..,n.” Dessa forma o nimero N na base b seja representado pela
sequéncia a,a,_q ... a,a,a,. Sendo assim, tomando como exemplo o nimero 276, no SNPD,
que cada posicdo representa uma poténcia de 10, podemos escrever como 276 = 2 x 10% +
7 x 101 + 6 x 10°.

No caso especifico dos calculos de Alice podemos pensar inicialmente na base 18, com

um sistema posicional similar ao SNPD. Dessa formatemos 4 x 5 = 20 = 1 x 18 + 2 x 18°,
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logo poderiamos escrever que 4 x 5 = 12 (na base 18). De maneira analoga, para o proximo
calculo pegaremos um sistema com base 21, cuja multiplicacdo 4 x 6 pode ser escrita como,
4x6=24=1x21"+3x21° dessa forma 4 x 6 = 13 (na base 21). Sendo assim, as
multiplicacbes podem ser vistas como corretas se forem realizadas em outro sistema de

numeracao.

Ainda com base nesse trecho do livro, podemos pensar acerca da Congruéncia Modular

e como podemos encontrar nimeros congruentes a outros em diferentes modulos. Conforme a
definicdo de Inteiros Congruentes apresentada por Filho (1981, p. 148), temos que

Sejam a e b dois inteiros quaisquer e seja m um inteiro positivo fixo. Diz-se que a é

congruente a b mddulo m se e somente se m divide a diferenca a — b. Em outros

termos, a é congruente a b médulo m se e somente se existe um inteiro k tal que a —
b =km.

Com a notacéo
a = b (mod m)
indica-se que a é congruente a b médulo m. Portanto, simbolicamente:
a = b (mod m) & m|(a—b)

Nesse sentido podemos investigar a possibilidade da multiplicagdo 4 x 5 ter algum
valor congruente a 20. Ao tomarmos o modulo m = 8, temos que 4 X 5 = 12 (mod 8), pois
20 = 12(mod 8) & 8|(20 — 12). Do mesmo modo, utilizando o moédulo m = 11,
encontramos 4 X 6 = 13 (mod 11), pois 24 = 13(mod 11) & 11|(24 — 13). Desse modo,
podemos desenvolver esses calculos, aparentemente errados, de maneira diferentes, chamando

atencdo para outro contetido matematico.
5.1.3 Literatura com estruturas matematicas

Os livros incluidos nesta categoria possuem narrativas que Sdo organizadas e
desenvolvidas com base em principios ou conteudos matematicos fazem parte desse grupo
adotado por Montoito (2019). Nesses casos, a Matematica ndo € apenas um elemento ou um
tema abordado, mas sim a propria estrutura que molda a narrativa, que pode ser refletida na
forma como os capitulos sdo organizados, na progressdo de eventos ou na construcdo de

personagens que representam conceitos matematicos.

A exemplo, apresentamos O Castelo dos Destinos Cruzados de Italo Calvino (1994), cujo

enlace matematico podemos encontrar tomando novamente “os 6culos de lentes matematicas”
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que Montoito (2019) sugere. Na narrativa nos é apresentado um castelo misterioso cujos
viajantes que ali repousam encontram-se incapazes de se comunicar e logo comegam a narrar
suas histdrias por meio de cartas de tarot. Conforme as cartas sdo retiradas e dispostas a mesa
uma nova trama é revelada, da mesma maneira que o destino e as interpretacdes se enlacam em

diversas possibilidades.

O primeiro personagem ao qual somos apresentados faz parte da Histéria do Ingrato
Punido cuja representacdo inicial é do Cavaleiro de Copas, que o autor define como “um jovem
rosado e louro que ostenta um manto radiante de bordados em forma de sdis, e apresenta com
a mao estendida uma oferenda a maneira dos Reis magos” (Calvino, 1994, p. 14). A partir deste
ponto o narrador ja inicia sua propria interpretacdo do que o personagem gostaria de contar:

0 nosso comensal queria provavelmente informar-nos sua condicgdo de abastanca, sua
inclinagdo para o luxo e a prodigalidade, mas igualmente — por mostrar-se a cavalo
— um certo espirito de aventura, embora movido — assim julguei observando todos

aqueles bordados que iam até a gualdrapa do corcel — mais pelo desejo de ostentagdo
que por uma verdadeira vocagdo cavaleiresca. (Calvino, 1994, p. 14)

Nesse momento o narrador fala suas interpretacdes e suposi¢cdes acerca das cartas tiradas,
logo, cada uma pode ter multiplos significados e se conectar de diferentes maneiras com as
outras, criando uma rede de possibilidades. Durante as historias, o narrador conversa com 0
leitor sobre as possibilidades de caminhos que elas podem seguir, por exemplo durante o
Ingrato Punido.

A carta que foi deposta em seguida, o Cavaleiro de Espadas, anunciava,
apresentando-se em trajes de guerra, um imprevisto: ou bem um mensageiro a cavalo
havia irrompido em meio a festa trazendo uma noticia inquietante, ou 0 esposo em
pessoa havia abandonado o banquete de ndlpcias para atender no bosque a um
misterioso chamado, ou talvez as duas coisas a0 mesmo tempo: o esposo fora

advertido de uma aparicdo imprevista e logo empunhara armas e saltara a sela.
(Calvino, 1994, p.18-19)

Sendo assim, a interpretagdo do Cavaleiro de Espadas gera diferentes desfechos que
expandem conforme conectam com as cartas que virdo depois. Combinando e permutando 0s
significados de uma mesma sequéncia de cartas, o narrador cria um grande nimero de possiveis
caminhos narrativos, como vemos neste caso, onde surgem pelo menos trés possibilidades,

explorando a multiplicidade narrativa.

Sob esse ponto de vista podemos encontrar a Matematica entrelacada a estrutura desse
livro, por meio da Analise Combinatoria, que segundo Hazzan (2013, p. 1) “visa desenvolver
métodos que permitam contar o numero de elementos de um conjunto, sendo estes elementos

agrupamentos formados sob certas condi¢des”. E sendo mais especifico, podemos pensar em
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um dos métodos de contagem chamado permutacao simples, que Dante (2016) entende como

sendo o ato de reordenar de maneiras diferentes um agrupamento.

Nesse sentido, faremos um exercicio de permutacdo ao pensar nas possibilidades para a
historia do ingrato. Tomemos entdo, as 18 cartas retiradas durante o decorrer do caminho do
personagem, que estdo apresentadas na figura 3: Cavaleiro de Copas, Rei de Ouros, Dez de
Ouros, Nove de Paus, A Forca, O Enforcado, A Temperanca, As de Copas, Dois de Copas, Sete
de Paus, A Imperatriz, Oito de Copas, Cavaleiro de Espadas, O Sol, A Justica, Dois de Espadas,
A Papisa e Oito de Espadas.

Figura 3 — Cartas que contam a Histdria do Ingrato Punido

Cavaleiro de Copas Rei de Ouros Dez de Ouros Nove de Paus AForca 0 Enforcado

Oito de Copas

ACE & CUPS.

Cavaleiro de Espadas 0 Sol

i ¥l
JUSTICE .

Fonte: Adaptado de <https://tarotfarm.com.br/>
Surge entdo, algumas questdes interessantes: de quantas maneiras distintas seria possivel
organizar a narrativa do ingrato utilizando todas as 18 cartas disponiveis? E caso mantenham
fixos o inicio com o Cavaleiro de Copas e o desfecho com o Oito de Espadas?
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Para ambas as perguntas usaremos o calculo de uma permutacdo simples, que podemos

resolver da seguinte maneira:
B,=n-n—-1)-(n—2)-..-3-2-1=nl,comneN

No primeiro caso temos n = 18, pois cada uma das cartas podera ser permutada para

outro lugar, no entanto essas cartas nao se repetem, logo,
Pg=18-17-16-..-3-2-1
P;g = 18! = 6.402.373.705.728.000.

Para compreender a magnitude de 18!, podemos realizar uma comparagdo pratica
utilizando folhas de caderno. Consideremos uma folha com espessura média de 0,074 mm.
Multiplicando esse valor por 18! e convertendo para km, obtemos uma espessura total de
aproximadamente 473.775.654 km. Modificando para uma escala astron0mica, esse valor
corresponde a aproximadamente trés vezes a distancia média entre a Terra e 0 Sol, que € de
149.600.000 km. Esse calculo evidencia a grandiosidade de um fatorial de 18 e como séo
inimeras as possibilidades de historias que poderiam ser contadas a partir de 18 cartas

permutadas entre si.

No segundo caso, estamos lidando com uma situacdo de permutacdo simples com
restricdes — ou seja, desejamos saber de quantas formas podemos ordenar as cartas restantes,
considerando que a primeira e a ultima posicdo ja estdo definidas. Como temos 18 cartas do
total, e duas posicOes estdo ocupadas, restam 16 cartas para serem organizadas livremente entre
essas duas. Assim, o nimero de maneiras possiveis de compor a historia, obedecendo a essa
condicdo, seré dado por uma permutacdo simples de n = 16 elementos, que pode ser calculada

por:
Pig=16-15-14-..-3-2-1
P, = 16! = 20.922.789.888.000 possibilidades.

Sdo indimeras possibilidades de histérias contadas quando tomamos as 78 cartas do
baralho de tarot que Calvino utilizou para a escrita do livro. E para além da Analise
Combinatoria, podemos pensar no calculo de probabilidades e nas chances de tirar um conjunto

de cartas. Para isso vamos separar 0s tipos de cartas que o baralho possui, sendo elas 22 Arcanos
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Maiores* e 56 Arcanos Menores, e 0s Gltimos ainda sdo divididos em 4 naipes, 0s nipes
vermelhos de copas e ouros, e 0s nipes pretos de espadas e paus, que sdo formados pelas cartas

As, com os nimeros de 2 a 10, Valete, Cavaleiro, Rainha e Rei.

Acerca do célculo de probabilidade, Dante (2016, p. 234) afirma que

Quando em um fendémeno (ou experimento) aleatério, com espaco amostral finito,
consideramos que todo evento elementar tem a mesma chance de ocorrer (0 espago é
equiprovavel), a probabilidade de ocorrer um evento A, indicada por p(4), é um
namero que mede essa chance e é dado por:

numero de elementos de A n(A)

A) = =
p(4) nimero de elemntos de Q@  n(Q)

numero de resultados favoraveis
oup(4) =

numero total de resultados possiveis’

Por meio dos célculos podemos determinar qual a probabilidade de um personagem tirar
um Arcano Maior. Entdo temos um numero total de 78 cartas no baralho, que é chamado de

espaco amostral (2), sendo 22 Arcanos Maiores (chamaremos de conjunto AM), ou seja,

p(AM) = % ~ 0,282 ou 28,2% de probabilidade. Ainda nesse sentido, quais as chances de sair

um Arcano Menor (chamaremos de conjunto am)? No baralho ha 56 cartas do tipo, logo,

p(am) = :—Z ~ 0,718 ou 71,8%. Ou quais as chances de tirarmos uma carta com naipe preto

(chamaremos de conjunto np)? Nesse caso temos 2 naipes de cartas pretas com 14 cada, logo,

2

28 cartas pretas, entdo, p(np) = % ~ 0,359 ou a probabilidade de 35,9%.

Tomando o livro O Movimento Pendular (2011) de Alberto Mussa podemos encontrar
mais um exemplo de narrativa com estrutura matematica. Nessa historia, o autor desenvolve
histérias de triangulos amorosos, combinando elementos de narrativa, ensaio e tratados
cientificos. Em seu decorrer, o autor divide o livro em seis sequéncias de historias e cada uma

corresponde a demonstracdo de um postulado relacionado a ideia do triangulo amoroso.

O primeiro postulado afirma que “todo tridangulo ¢ transformacao de um mesmo tridngulo

original e tnico” (Mussa, 2011), em seguida, “personagens semelhantes, em circunstancias

4 ¢“0s Arcanos Maiores consistem em 22 cartas, representando as ligdes de vida, influéncias carmicas € os
grandes temas arquetipicos que estdo influenciando sua vida [...]” (SOUSA, 2021).
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semelhantes, formam os mesmos tridngulos” (Mussa, 2011), e desta maneira proposigdes acerca
dos tridngulos amorosos sdo definidas. Com o propoésito de exemplificar esses postulados, o
autor nos conta histérias vindas de diversas mitologias (grega, indigena, egipcia) e de textos
literarios, trazendo um panorama tipoldgico sobre o assunto. Além disso, hd uma introducao,
chamada adverténcia, em que Mussa discorre acerca dos detalhes gerais de uma das estruturas

classicas do triangulo amoroso.

O modelo classico descrito na figura 4 é composto pelos personagens alfa («), beta (B) e
gama (y). Quem sofre a traicdo € alfa, mantendo com beta uma relacdo inicial (lado 1). Beta,
por sua vez, é quem trai ao estabelecer uma relacdo semelhante com gama (lado 2), formando
0 adultério. Gama, o intruso, desestabiliza a relacdo, compartilhando beta com alfa e

completando o triangulo com o lado 3.

Figura 4 — Estrutura de um triangulo amoroso

B

Fonte: MUSSA, 2011.

A titulo de exemplo, na histéria grega de Helena, podemos identificar o triangulo amoroso
tipico. Menelau, rei de Esparta, ocupa o papel de alfa, a vitima da traicdo, mantendo com Helena
o relacionamento inicial. Helena, a traidora e vértice beta, rompe essa relagdo ao envolver-se
com Paris, principe de Troia e hdspede do rei, criando o adultério. Por sua vez, Paris, o sedutor
gama, perturba a unido ao compartilhar Helena com Menelau. Assim sendo, essa configuracdo
desencadeia a guerra de Troia, pois Menelau néo tolera a afronta, o que se desenrola até Helena

voltar aos bracos do rei espartano (MUSSA, 2011).

Do modo como a historia grega é tomada como um tipo de triangulo, Mussa (2011) utiliza
de outras narrativas (verdadeiras ou ndo) para demonstrar seus postulados, sendo intrinseca a
estrutura da obra. Além disso, equacdes, tabelas, diagramas e termos matematicos séo recursos
narrativos que o autor utiliza para exemplificar e desenvolver suas teorias sobre o0s

relacionamentos descritos. Sendo assim a narrativa além de ser construida com uma estrutura
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matematica, ela ainda perpassa a diviséo de Literatura com termos matematicos que Montoito
(2019) definiu.

A partir das analises apresentadas, fica evidente que as narrativas literarias exploradas
possuem, em suas estruturas ou em seus enredos, elementos matematicos que podem ser
utilizados como recursos pedagdgicos no ensino da Matematica. Essa interseccdo entre
Literatura e Matemaética ndo apenas amplia o repertorio interpretativo dos estudantes, como
também possibilita abordagens didaticas mais criativas e interessantes. Diante disso, o capitulo
seguinte ird propor uma Sequéncia Didatica construida com base nas reflexdes desenvolvidas
até aqui, integrando essa pesquisa com uma possivel pratica docente voltada para estudantes do

Ensino Médio.
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6 SEQUENCIA DIDATICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma proposta de Sequéncia Didatica (SD)
para professores e pesquisadores interessados em desenvolverem trabalhos que envolvam o
estudo das praticas de leitura de narrativas literarias junto a Matematica. Esta Sequéncia foi
desenvolvida para alunos do 3° ano do Ensino Meédio, visando contribuir com o

desenvolvimento da prética de leituras, corroborando para a aprendizagem de Matematica.

6.1 O QUE E UMA SEQUENCIA DIDATICA?

De acordo com Zabala (1998, p. 18), Sequéncias Didaticas “sdo um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. Essa ideia esta associada a uma estratégia de organizacdo e articulacdo de atividades
ao longo de uma unidade de ensino. Nesse sentido, a estrutura permite que as atividades sejam
planejadas de maneira intencional e orientadas para atingir objetivos especificos.

Além da organizacdo das tarefas, o autor ainda considera que varios fatores influenciam
0 processo de ensino-aprendizagem a partir da SD, como a dindmica da aula, a distribui¢do do
tempo e do espaco, a selecdo e organizacdo dos conteudos, 0s materiais utilizados e 0s
procedimentos de avaliagdo. Logo, torna-se mais complexa a natureza das atividades propostas
do que a de um modelo expositivo. Uma vez que, Zabala (1998) insere a SD dentro de uma
abordagem construtivista, na qual o ensino se deve partir dos conhecimentos prévios dos alunos
e leva-los, gradativamente, a niveis mais complexos de compreensdo, o educador busca
promover uma aprendizagem efetiva, na qual o aluno ndo apenas adquire conteudos, mas

também desenvolve a capacidade de aprender a aprender.

Sob essa Otica, Giordan e Guimardes (2012, p. 7) discutem alguns elementos que fazem
parte da construcdo de uma Sequéncia Didatica, 0s quais ndo precisam ser

desenvolvidos/aplicados nessa ordem nessa ordem. Esses elementos incluem:

Titulo, Publico-Alvo (Caracterizagdo dos Alunos, da Escola e da Comunidade
Escolar), Problematizacédo, Objetivos (Gerais e Especificos), Contetidos, Dinamicas,
Avaliacao e Bibliografia (Referencial Teorico e Material utilizado). Estes elementos
sdo agentes organizadores da atividade de ensino e auxiliam o professor no
planejamento elaborado de suas intencionalidades educativas.
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A partir dessa estrutura que os autores destacam, é possivel ver elementos importantes
para a construcdo de uma Sequéncia Didética, possibilitando que o professor possa planejar e
organizar bem suas atividades. No entanto, cabe ao docente definir quais 0s pontos séo

necessarios (e em que ordem os aplicar) para a sua proposta.

Giordan e Guimaraes (2012) argumentam que o titulo da SD deve ser atrativo e refletir o
contetido e suas intencdes, pois ele pode influenciar o interesse ou a resisténcia dos alunos.
Junto a essa preocupacdo, o publico-alvo deve ser bem definido, pois muito da eficacia da
Sequéncia cabe as condicGes especificas do planejamento, e um Unico modelo nédo sera valido
para todas as turmas. Ademais, a problematizacdo estrutura e conecta os contelidos com

questdes sociais e cientificas, tornando mais significava a aprendizagem.

A medida que o objetivo geral é definido, cabe aos objetivos especificos guiar o caminho
a ser seguido para chegar ao objetivo geral, de forma clara e vidvel. Da mesma forma, a selecédo
dos conteudos permite a integracdo entre diferentes areas do conhecimento, promovendo um
ensino interdisciplinar. Nesse sentido, a dindmica da Sequéncia Didatica deve favorecer a
aprendizagem, utilizando metodologias que se adaptem ao contexto da escola e ao perfil dos

alunos.

A avaliacdo, por sua vez, deve estar alinhada aos objetivos e contetidos trabalhados,
assegurando que o0s critérios sejam condizentes com o que foi ensinado. Além disso, a
fundamentacéo teorica é essencial para embasar a proposta, sendo necessario indicar tantos as
referéncias bibliograficas utilizadas diretamente nas aulas quanto as obras que sustentaram o
planejamento da SD. Dessa maneira, Giordan e Guimaraes (2012) entendem que ao articular
esses elementos, a Sequéncia Didatica se torna um instrumento eficiente para promover um

ensino estruturado, significativo e adequado as necessidades dos estudantes.

Além das abordagens apresentadas, outros autores também trazem visdes relevantes sobre
a definicdo e a estrutura das Sequéncias Didaticas, trazendo perspectivas que ampliam essa
concepcao. Nesse sentido, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sugerem que a SD “¢ um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual, oral ou escrito”, seguindo um caminho anédlogo a definicdo de Zabala (1998). No
entanto, ao trabalharem com género, 0s autores seguem uma estrutura de base de uma Sequéncia

Didatica formada pela apresentacéo da situacdo, producéo inicial, médulos e producéo final.
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Na etapa da apresentacdo da situacdo, os alunos devem compreender oS aspectos
envolvidos na SD, desde o tema escolhido, que deve se relacionar com suas vivéncias, até 0s
objetivos esperados com a atividade. No contexto dos entrelugares que habitam a Literatura e
a Matematica, essa fase € importante para situar os alunos sobre a relagdo entre os textos
trabalhados e os conceitos matematicos a serem explorados. Em vista disso, cabe ao professor
esclarecer as escolhas feitas, demonstrando como a pratica da leitura de narrativas literarias

pode contribuir para a constru¢do do conhecimento matematico.

Em seguida, na producdo inicial, os estudantes tém a oportunidade de expressar seus
conhecimentos prévios, expectativas e possiveis davidas em relacdo ao processo. Esse
momento é essencial para que o educador compreenda como os alunos se relacionam tanto com
a leitura e a Literatura quanto com a Matematica, identificando suas dificuldades e percepcdes
sobre a conexdo entre as areas. A partir dessas reflexdes, torna-se possivel realizar um
diagndstico mais preciso da turma, permitindo ajustes na abordagem da Sequéncia Didética
para torna-la mais alinhada as necessidades dos estudantes e mais eficaz no desenvolvimento

da leitura, interpretacdo e compreensao matematica.

Posteriormente € iniciado o desenvolvimento dos médulos, que representam a estrutura
central do processo, pois € neles que as atividades sdo desenvolvidas. Cada modulo deve ser
planejado de forma a articular os objetivos, de maneira dinamica e coerente, garantindo que 0s
alunos consigam explorar as sugestdes e 0s conceitos logicamente. Ao fim, a producéo final é
0 momento em que se avalia a eficacia da Sequéncia Didatica, permitindo uma reflexdo tanto
sobre 0 processo quanto sobre os resultados. Além disso, essa etapa possibilita uma analise
critica do percurso, levantando o que funcionou bem e o que poderia ser ajustado para melhor

atender as necessidades dos alunos, contribuindo para o aperfeicoamento de futuras abordagens.

Ao levantar essas perspectivas, optamos por seguir 0os passos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que podem melhor descrever 0s passos necessarios para a descri¢do da
proposta. Ainda assim, buscamos envolver caracteristicas dos outros autores citados, fazendo
as devidas adaptacdes conforme o tema de pesquisa. Isto posto, apresentaremos a seguir, as

caracteristicas da nossa proposta.

A érea da Matemaética escolhida para a construcgdo da SD foi a Anélise Combinatdria, que
se justifica pelas dificuldades frequentes apresentadas na aprendizagem dos seus contetidos. De

acordo com Handaya (2017) os principais obstaculos observados estdo relacionados a leitura e
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interpretacdo dos enunciados, & identificacdo dos tipos de problemas de contagem, a
memorizacdo e aplicagdo correta das formulas de cada tipo, bem como a interpretacdo de
questdes que ndo seguem uma estrutura formal definida. Soma-se a auséncia de uma
terminologia padronizada, o que contribui para a confusdo e inseguranca dos alunos na
resolucéo dos problemas.

Diante dessas dificuldades, a Sequéncia Didatica proposta busca oferecer atividades que
auxiliem os estudantes a desenvolverem uma melhor compreensao dos enunciados, a identificar
diferentes tipos de problemas de contagem e a refletirem sobre as estratégias mais adequadas
para resolvé-los. Através da integracdo com narrativas literarias, pretende-se tornar o contetdo
mais acessivel, favorecendo o aprendizado conceitual e o raciocinio combinatério de forma

contextualizada.

Publico Alvo: 3° ano do Ensino Medio.

Unidade do conhecimento: Anélise Combinatoria.

Objetos do conhecimento: Principio Fundamental da Contagem e Permutacéo Simples
Categoria: Literatura com estrutura matematica.

Obra Literéaria: O Castelo dos Destinos Cruzados.

Objetivo Geral (Competéncia 5): Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos e propriedades matematicas, empregando recursos e estratégias como observacao de
padrdes, experimentacOes e tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou ndo, de uma

demonstracédo cada vez mais formal na validacdo das referidas conjecturas.
Explorar conceitos de Analise Combinatoria por meio de uma narrativa literaria.
Objetivos Especificos:

e (EM13MAT310) Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo diferentes tipos
de agrupamento de elementos, por meio dos principios multiplicativo e aditivo, recorrendo
a estratégias diversas como o diagrama de arvore.

e Estimular a conexdo entre a Literatura e a Matematica;



45

e Desenvolver o raciocinio ldgico e a criatividade na construcdo de historias baseadas em

diferentes combinacdes;
Duracdo: 4 a 5 aulas de 50 minutos.

Recursos necessarios: Livro O Castelo dos Destinos Cruzados de Italo Calvino, material

impresso, baralho personalizado, quadro branco, piloto.
6.2 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
Apresentacédo da proposta

No primeiro momento, a professora conduzira uma discussao aberta com os alunos sobre
seus habitos de leitura. Essa conversa abordara questdes como a frequéncia com que leem, os
tipos de leituras que preferem, seu envolvimento ou ndo com narrativas literarias e suas
percepcdes sobre a leitura. Além disso, sera questionado se eles conseguem identificar alguma
relagdo entre Literatura e Matematica, estimulando reflex6es sobre as possiveis conexdes entre

essas areas do conhecimento.

A partir dessas discussdes iniciais, serd apresentado o livro “O Castelo dos Destino
Cruzados” de Italo Calvino, compartilhando a sinopse a seguir, para que os alunos tenham uma

ideia inicial sobre a tematica da obra.
Sinopse “O Castelo dos Destinos Cruzados” — Italo Calvino

Utilizando cartas de tarot como motor narrativo, Calvino arquiteta uma narrativa de
fantasia semiotica, repleta de enigmas.

O Castelo dos Destinos Cruzados € uma obra de fantasia semiotica, repleta de enigmas,
construida a partir das historias entrelagadas de um grupo de viajantes que o destino reuniu e
que, tendo perdido a fala, ttm como Unico meio de comunicacdo um baralho de cartas de tarot.
E através da conjugacio de varias cartas que cada personagem conta a sua historia, mas cabe
ao narrador interpretar as figuras enigmaticas que se sucedem, desvendando a partir delas as
aventuras e desventuras dos seus companheiros. Mas, uma vez que as cartas de tarot estéo
sujeitas a mdltiplas interpretacBes, as histdrias que o narrador oferece ao leitor ndo séo
necessariamente aquelas que as mudas personagens pretendiam contar.

Um livro que nos convida a mergulhar na encruzilhada das possibilidades da narracao e

da existéncia.
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(Disponivel em: https://www.portaldaliteratura.com/livros.php?livro=8256)

Durante esse momento, 0s estudantes serdo incentivados a expor suas opinides e
suposi¢des sobre a historia e a refletir sobre a possibilidade de uma ligacéo entre o conteido do
livro e conceitos matematicos. Além de instigar a curiosidade, essa abordagem pretende
introduzir a proposta da Sequéncia Didatica, mostrando como a leitura pode ser uma ferramenta

para explorar conceitos matematicos.

Para a proxima etapa da proposta sera entregue aos alunos o capitulo “Historia do Ingrato
Punido” do livro em questdo para que o leiam e facam reflexdes sobre ele. Além de ler o
capitulo, cabe aos alunos responderem uma atividade orientada que os acompanhara e, auxiliara

a interpretacdo do texto. A referida atividade esta disponivel no apéndice A.
Producao inicial

Apos a leitura do livro, a professora conduzird uma nova discussdo para analisar se 0s
alunos compreenderam e interpretaram a historia, que é construida a partir de uma sequéncia
de cartas de tarot. Durante esse momento, a docente pode instigar a turma a refletir sobre a
estrutura narrativa, questionando como a histéria mudaria caso a ordem das cartas retiradas
fosse alterada ou se outra carta, que ainda estd no monte, fosse retirada em determinado
momento. Esse exercicio permitira que os alunos percebam a multiplicidade de narrativas

possiveis a partir de um mesmo conjunto inicial de elementos.

Em seguida, a professora apresentara um baralho elaborado previamente e dividira a
turma em grupos de 4 a 6 alunos, garantindo que cada grupo receba um baralho idéntico. Dentro
de cada grupo, os alunos irdo, um a um, sortear uma ou duas cartas e, a partir delas, iniciar uma
narrativa coletiva. Cada participante contribuira com a continuidade da histéria com base nas
cartas que retirar, até que o ultimo integrante finalize o enredo. Ao final, os grupos deveréo

registrar por escrito a narrativa construida para posterior analise e discuss&o.

Segue abaixo, nas figuras 5, 6 e 7, as cartas numeradas com as cores amarela, azul e
vermelho, respectivamente. Em seguida, a figura 8 com as cartas de elementos da natureza, a
figura 9 com as cartas de lugares, a figura 10 com as cartas de pessoas e a figura 11 com as
cartas de animais. Por fim, a figura 12 com a imagem da parte de trds de todas as cartas do

baralho.


https://www.portaldaliteratura.com/livros.php?livro=8256

Figura 5 — Cartas amarelas de 1 a 5.

Fonte: autoria prépria.

Figura 6 — Cartas azuis de 1 a 5.

UM DOIS TRES QUATRO CINCO

1112 (13|45

NUMERO NUMERO NUMERO NUMERO NUMERO

Fonte: autoria propria.

Figura 7 — Cartas vermelhas de 1 a 5.

P—— —— P — — | S ———
UM DOIS TRES QUATRO CINCO

Fonte: autoria propria.

47



48

Figura 8 — Cartas com elementos da natureza.

RELAMPAGO

elemento da natureza elemento da natureza elemento da natureza

Fonte: autoria prdpria.

Figura 9 — Cartas de lugares.

FLORESTA CAVERNA CASTELO

lugar

Fonte: autoria prdpria.

Figura 10 — Cartas com pessoas.

(el dxlx]

Fonte: autoria prépria.
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Figura 11 — Cartas com animais.

CACHORRO

anirmal animal

Fonte: autoria propria.

Figura 12 — Parte de tras das cartas.

BARALHO DOS
DESTINOS

CRUZADOS

Fonte: autoria propria.

Moédulo 1 - Nocéo inicial do Principio Fundamental da Contagem (PFC)

Apbs a analise das narrativas, a professora convida cada grupo a apresentar sua histéria
para a turma. Durante as apresentacoes, ela destaca como uma mesma carta pode ter assumido
significados diferentes em cada narrativa, dependendo da ordem em que foi retirada e das
escolhas dos alunos. A partir disso, a professora instiga a turma a refletir sobre as maultiplas
possibilidades de histérias que poderiam surgir a partir do mesmo conjunto de cartas,
reforcando a ideia de que a estrutura narrativa pode ser flexivel e aberta a diferentes

interpretacdes. Sendo assim, ela apresenta as situacdes a seguir, que envolvem essa discusséo.

Situacéo 1:
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Escolha uma carta com um numero par e uma carta com um animal. De quantas

maneiras diferentes podemos fazer essa escolha?
Cartas disponiveis:

e Cartas com nlmeros pares:
o Dacor vermelha: 2, 4;
o Dacorazul: 2, 4;

o Dacor amarela: 2, 4;
No total h4 6 cartas com nimeros pares.

e Cartas com animais:

o Le&o, cachorro e peixe.
No total ha 3 cartas de animais.
Como fazer as escolhas?

1. O aluno deve escolher uma carta com namero par. Ele tem 6 opcoes.

2. Agora, 0 aluno deve escolher uma carta de animal. Ele tem 3 opcdes.
Como contar todas as possibilidades?
Vamos analisar quantas escolhas podem ser feitas com essas opcdes.

e Se 0 aluno escolher o numero 2 vermelho, ele pode combina-lo com ledo, cachorro ou
peixe (3 opgdes);

e Se 0 aluno escolher o nimero 4 vermelho, ele também pode combina-lo com ledo,
cachorro ou peixe (3 opgoes);

e O mesmo vale para 0s numeros 2 e 4 azuis e 2 e 4 amarelos, cada um podendo ser

combinado com qualquer um dos 3 animais.
Assim, temos:

e 6 opcdes de numeros pares - 3 opgdes de animais = 18 combinagdes diferentes.
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Dessa maneira, 0s alunos vao percebendo que é preciso tomar duas decisdes sucessivas
(escolher uma carta com nmero par e uma carta com animal). Ou seja, para a primeira decisao

eles teriam 6 opgdes e para a segunda, teriam 3.
Situacao 2:

Escolha uma carta de cada uma das categorias seguintes: lugar, pessoa e elemento da

natureza. De quantas maneiras diferentes podemos fazer essa escolha?
Cartas disponiveis:

e Lugares: floresta, castelo, praia, caverna (4 opgoes)
e Pessoas: rainha, cavaleiro, bebé, mago (4 opcoes)

e Elementos da natureza: sol, lua, relampago (3 opgdes)
Como fazer as escolhas?

1. O aluno precisa escolher um lugar. Ele tem 4 opc0es: floresta, castelo, praia ou caverna. Ou
seja, ele pode escolher de 4 maneiras diferentes;

2. Agora o aluno vai escolher uma pessoa. Independente de qual lugar ele escolheu, ele ainda
tem 4 opgdes de pessoas: rainha, cavaleiro, bebé ou mago. Entdo, ele pode escolher de 4
maneiras diferentes para a pessoa também;

3. Por fim, o aluno escolhe um elemento da natureza. Desta vez ele tera 3 opcdes: sol, lua ou

relampago. Ele pode escolher de 3 maneiras diferentes para os elementos da natureza.
Como contar todas as possibilidades?

Agora, vamos imaginar as escolhas como se estivéssemos fazendo as escolhas uma por

uma, por etapas:

e Se 0 aluno escolher floresta (12 escolha), ele ainda pode escolher rainha, cavaleiro, bebé
ou mago (22 escolha). Entdo, para a floresta, ele tem 4 possibilidades de pessoas;

e Paracada uma dessas 4 opc¢des de pessoas, ele ainda tem 3 opcOes de elementos da natureza
(sol, lua ou relampago).

Ou seja, se ele escolher floresta:

e Floresta + Rainha: pode ter 3 opcdes de elementos (sol, lua ou relampago);
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e Floresta + Cavaleiro: também 3 opcGes de elementos;
e Floresta + Bebé: também 3 opcdes de elementos;

e Floresta + Mago: também 3 opcdes de elementos.

Figura 5 — Possibilidades de ligacdes com a floresta

soL LUA RELAMPAGO

1| BEL
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1 possibilidade 1 possibilidade 1 possibilidade

soL LUA RELAMPAGO

FLORESTA w\ [ —

m g 1 possibilidade 1 possibilidade 1 possibilidade

RELAMPAGO

/

uuuuu I I I

1 possibilidade 1 possibilidade 1 possibilidade

RELAMPAGO

elemento danateza

| | ]
1possibilidade 1possibilidade 1 possibilidade

Fonte: autoria propria.

Agora vamos fazer o mesmo para castelo, praia e caverna. Eles também tém 4 pessoas e,

para cada pessoa, 3 opg¢des de elementos. Entdo vamos ver quantas escolhas temos:

o Floresta: 4 opcdes de pessoas - 3 opgdes de elementos = 12 possibilidades;
e Castelo: 4 opg0es de pessoas -3 opcdes de elementos = 12 possibilidades;
e Praia: 4 opc¢oes de pessoas - 3 opcOes de elementos = 12 possibilidades;

e Caverna: 4 opcdes de pessoas - 3 opcdes de elementos = 12 possibilidades.
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Total de possibilidades:
Agora, somando todas as possibilidades:
e 12 (floresta) + 12 (castelo) + 12 (praia) + 12 (caverna) = 48 possibilidades.
Ou simplesmente:
e 4 opcdes de lugares - 4 opcdes de pessoas - 3 opcdes de elementos = 48 possibilidades.

A partir dessa resolucdo o aluno pode observar que mesmo que ele possa contar cada uma
das possibilidades, uma a uma, se ele multiplicar as opcGes de cada uma das categorias,
facilmente chega ao mesmo resultado. Nesse sentido, quanto maior for a quantidade de
possibilidades, mais dificil serd contar uma a uma, fazendo-se necesséria a utilizacdo dessa

ferramenta matematica.
Formalizacédo dos conceitos

Este ¢ o momento em que a professora, junto a turma, comeca a formalizar as ideias
tracadas pelas situacOes trabalhadas, para que haja uma padronizacdo do método utilizado para
termos matematicos. Vamos generalizar o Principio Fundamental da Contagem por meio das

Situacdes 1 e 2.

Na primeira atividade (Situacédo 1), os alunos perceberam que podiam fazer combinag6es
diferentes escolhendo uma das 6 cartas com nimeros pares junto a uma das 3 cartas de animais.
Ja na Situacdo 2, torna-se mais complexo por contas das 3 categorias de cartas que € preciso
combinar. Nesta atividade, os alunos perceberam que podiam formar combinacGes diferentes
escolher uma carta de lugar, uma carta de pessoa e uma carta de elemento da natureza. Ao

analisar as possibilidades, notamos que:

e Havia 4 opcdes de lugar;
e Havia 4 opcdes de pessoa;

e Havia 3 opcdes de elemento da natureza.

Se fixarmos um dos lugares, por exemplo, a floresta, podemos ver que para cada escolha
de pessoa (rainha, cavaleiro, bebé ou mago), ainda ha 3 possibilidades de elementos da natureza.

Assim, para a floresta, temos:
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4 - 3 = 12 possibilidades.

O mesmo vale para cada um dos outros lugares. Logo, ao considerar os 4 lugares

possiveis, obtemos

possibilidades de combinacéo com esses elementos.

A partir disso, os alunos percebem que, ao tomar decisfes sucessivas, a contagem das
possibilidades segue um padrdo de multiplicacdo. Sendo assim, esse raciocinio pode ser

expandido para outras situacGes mais complexas.

Principio Fundamental da Contagem: “O principio fundamental da contagem diz que
se hd x modos de tomar uma decisdo D, e, tomada a decisdo D,, ha y modos de tomar a decisdo
D, entdo o numero de modos de tomar sucessivamente as decisdes D, e D, é x - y” (Lima et
al., 2006, p. 85).

Esse principio é fundamental para a resolucédo de problemas combinatorios, pois permite
determinar rapidamente a quantidade de combinacdes possiveis sem precisar listar todas as
opcdes. Ainda vale destacar que, em alguns casos, as decisfes dependem umas das outras,
enguanto em outros sdo independentes. Essa distin¢do pode ser essencial para a resolucao, pois

pode influenciar a forma como as possibilidades sdo contadas.

Modulo I1: Permutagéo Simples e Fatorial

Para este mddulo, os alunos serdo levados a refletir sobre as maneiras distintas que se
pode organizar determinados elementos, neste caso, conjuntos de cartas. Eles poderdo observar
padrdes e desenvolver estratégias para calcular todas as possibilidades sem precisar listar cada
uma delas. Nesse sentido, potencializar tal raciocinio os levara espontaneamente a formalizagéo
da Permutacdo e do uso do Fatorial como ferramenta para resolver esses problemas de forma
eficiente.

Situacéo 1:
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O rei de um reino distante decidiu organizar uma grande festa do castelo, convidando
todo o povo. No entanto, em seu saldo principal h4 uma mesa retangular com 4 cadeiras para
0s convidados especiais, a rainha, o cavaleiro, o bebé e 0 mago. De quantas maneiras diferentes

0s convidados podem ser organizados nessa mesa?

Figura 6 — Mesa dos convidados especiais

Fonte: autoria prépria.

Cartas disponiveis:

e Rainha;

e Cavaleiro;
o Bebé;

e Mago.

Como fazer as escolhas?

Escolhemos quem senta na 12 cadeira. Como todos ainda estdo disponiveis, temos 4 op¢oes;
Depois, definimos quem senta na 2% cadeira. Como um ja foi escolhido, restam 3 op¢oes;
Em seguida, escolhemos quem senta na 3% cadeira. Agora restam 2 op¢oes;

A o np e

Por fim, o Gltimo convidado ocupard automaticamente a 42 cadeira. Restando somente 1

opcao.
Como contar as possibilidades?
Agora multiplicamos todas as escolhas sucessivas:
4-3-2-1 = 24 possibilidades.

Sendo assim, hd 24 maneiras diferentes de organizar os convidados na mesa do saldo

principal.
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Situagéo 2

A Rainha decidiu criar um cddigo secreto de 5 digitos para proteger o tesouro do castelo.
Para isso, ela utilizou apenas cartas amarelas numeradas do baralho e ndo repetiu nenhuma
carta na formacéo do cddigo. Sabendo que as cartas amarelas disponiveis sdo numeradas de 1

a 5, de quantas maneiras diferentes a Rainha pode criar um cédigo de 5 digitos?
Cartas disponiveis:
e Cartas numeradas de 1 a 5 da cor amarela.

Figura 7 — Cartas numeradas amarelas

Fonte: autoria propria.

Como fazer as escolhas?

Para o primeiro digito temos 5 possibilidades;

Como um jé foi definido, para o segundo digito temos 4 possibilidades;
Depois escolhemos o terceiro digito dentre 3 possibilidades;

Em seguida, para o quarto digito temos 2 possibilidades;

o b~ w0 D

Finalmente sobrara apenas 1 possibilidade para o Gltimo digito.
Como contar as possibilidades?

Para contar as possibilidades de escolhas que a Rainha possui para o codigo basta

multiplicar todas elas e encontrar
5-4-3-2-1=120 possibilidades diferentes.

Situacéo 3
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Uma histdria foi contada retirando 8 cartas do baralho atual: Rainha, Castelo, Sol, 2
vermelho, Cavaleiro, Caverna, 3 azul e Ledo. De quantas maneiras diferentes podemos retirar
as cartas para contarmos historias diferentes? E se sempre comegarmos a histéria com a Rainha

e terminarmos com o Ledo, de quantas formas podemos organizar essas historias restantes?
Para a primeira pergunta podemos resolver na maneira como as situag0es anteriores.
Cartas disponiveis:
e Rainha, Castelo, Sol, 2 vermelho, Cavaleiro, Caverna, 3 azul e Ledo (8 op¢Ges).
Como contar as possibilidades?
Sendo que a cada escolha diminui uma das op¢oes, temos
8:7:-6-5-4-3-2-1=40.320 maneiras diferentes.

Para o segundo questionamento temos a fixacdo da primeira carta (Rainha) e a ultima
(Ledo). Sendo assim, ao invés das 8 opcdes, retiramos 2 cartas da possibilidade de mudanga,
sobrando 6 opcoes.

Figura 8 — Possibilidades da historia fixando cartas

RAINHA LEAO

& "

pesson animal

Fonte: autoria propria.

Desta forma, calculamos
6-5-4-3-2-1= 720 possibilidades diferentes.

Ao explorar as situagOes propostas, os alunos podem perceber intuitivamente que a
ordem dos elementos é um fator determinante na contagem das possibilidades. Seja para
organizar convidados em uma mesa, formar um codigo com cartas sem repeticdo ou ordenar
cartas para a criacdo de uma histéria, eles podem notar que a cada nova escolha, as opcdes para

as seguintes diminuem, tornando o processo sequencial e dependente das escolhas anteriores.
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Além disso, ao tentarem listar todas as combinagdes, para pequenos conjuntos é viavel, no
entanto, conforme o nimero de elementos aumenta o processo se torna complexo e exige um

método mais eficiente.
Formalizacédo dos conceitos

Nas situagOes anteriores exploramos, de forma intuitiva, formas de organizar elementos
levando em consideracdo a ordem em que aparecem. Agora podemos generalizar essa ideia e

formalizar os conceitos de Permutacdo Simples e Fatorial de um namero.

Na Situacdo 1 os alunos perceberam que podiam dispor os quatro convidados (Rainha,
Cavaleiro, Bebé e Mago) em uma mesa de formas diferentes, e na Situagdo 2, de maneira
similar, eles colocariam as cartas em uma ordem para formar o cédigo, multiplicando as
possibilidades em casa posicdo. No entanto, na Situacdo 3, ao definirmos como a sequéncia

comeca e como termina, € preciso ajustar essa informacgédo na contagem.

Permutacdo Simples: “Dados n objetos distintos, uma permutacdo simples desses
objetos é qualquer ordenagdo dos mesmos”(Vasconcelos e Rocha, 2019, p.35) ¢ “o nimero de
permutacOes simples de n objetos distintos, ou seja, 0 nimero de ordens em que podemos

colocar n objetos distintos é B, = n!” (Lima et al., 2006, p. 94).

O valor resultante de B, é chamado de Fatorial do nimero natural n e é indicado por n!.
Ele é dado por

nn=n-n-1)-n—2)-..-3-2-1,paran > 1.

Nesse sentido, temos na Situagdo 1 um numero n =4 de convidados para Serem

organizados a mesa, logo
P, =4!= 4-3-2-1= 24 possibilidades.

Analogamente, na Situacdo 2 ha a criacdo de um codigo com n digitos, comn = 5. Sendo

assim,

P =5'=5-4-3-2-1= 120 opcdes de cddigos diferentes.
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Na Situacdo 3, no entanto, é preciso observar que em um dos questionamentos é fixada a
carta que inicia e a que finaliza a histdria, logo, teremos um P,_,, com n = 8. Dessa forma,

temos
Py, =P3_,=P;,=6-5-4-3-2-1 =720 possibilidades.
Avaliacéo

A avaliagdo da Sequéncia Didatica serd continua e formativa, acompanhando o
desenvolvimento dos estudantes desde a interpretacdo textual até a aplicacdo dos conceitos
matematicos. No primeiro momento, serdo observadas a compreensao do texto, a participacdo
nos dialogos e a criatividade na escrita das historias com as cartas. J& nos momentos seguintes,
sera avaliada a construcdo dos conceitos do Principio Fundamental da Contagem e da
Permutacao Simples por meio da resolucéo das situagcdes propostas, participacdo nas discussoes
e formalizacao dos conteudos. O foco seré no progresso dos alunos e na integracdo entre leitura,
interpretacdo e Matematica.

A Sequéncia Didatica proposta buscou integrar a pratica da leitura literaria com a
Matematica de forma dindmica, incentivando professores a encarar novas metodologias de
ensino e alunos a desenvolverem habilidades de leitura, interpretacdo e raciocinio 16gico. Ao
explorar conceitos matematicos, em um contexto literario, os estudantes podem perceber a
aplicabilidade da Matematica além das aulas da disciplina, tornando o aprendizado mais
envolvente. Com esse propdsito, este trabalho podera servir de inspiracdo para os interessados

em diferentes praticas de ensino.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As relacdes entre Literatura e Matematica apresentam um vasto campo de possibilidades
ainda ndo exploradas para o ensino e a aprendizagem, especialmente no contexto da Educacgéo
Basica. A partir disso, esse trabalho buscou compreender como o ensino de Matematica, por
meio da leitura de narrativas literarias, pode contribuir para o processo de aprendizagem dos
estudantes, promovendo uma abordagem interdisciplinar que favoreca tanto o desenvolvimento
da interpretacdo textual quanto a compreensdo de conceitos matematicos. Para este objetivo,
além da base bibliogréafica, foi desenvolvida uma Sequéncia Didatica que utilizou essa pesquisa

para desenvolver alguns conteidos da Analise Combinatoria.

Ao fazer uma analise tedrica, foi evidenciado que a interpretacdo de textos desempenha
um papel fundamental no aprendizado matematico, pois permite que 0s estudantes
compreendam e contextualizem os conceitos abordados. Além disso, a analise das narrativas
literarias revelou que diversos textos apresentam elementos matematicos de forma implicita ou
explicita, possibilitando abordagens inovadoras no ensino da disciplina. A exemplo, “Alice no
Pais das Maravilhas” de Lewis Carroll e “ O Castelo dos Destinos Cruzados” de Italo Calvino,
demonstram como a Literatura pode ser utilizada de diferentes maneiras para ilustrar conceitos

matematicos, o que pode trazer ludicidade e um maior envolvimento em sala de aula.

Corroborando com a teoria, a Sequéncia Didatica proposta ao final desse estudo visa
oferecer um modelo de aplicacdo dessa abordagem na sala de aula. Espera-se que essa proposta
possa inspirar professores a explorarem novas formas de ensino, incentivando a criatividade, o
pensamento critico e outros conhecimentos necessarios para a formacao do estudante, além do

desenvolvimento das habilidades l6gico-matematicas.

Uma das principais limitagfes desta pesquisa reside na auséncia da aplicacdo pratica da
Sequéncia Didatica proposta. Por se tratar de um estudo de natureza tedrica, ndo foi possivel
verificar, em sala de aula, os efeitos reais da abordagem descrita. Essa limitagdo impede a
avaliacdo da efetividade e da receptividade da proposta junto aos alunos e professores. No
entanto, a construcdo da SD abre caminho para futuras investigacfes que envolvam sua

aplicacdo no ensino, 0 que permitira observar os impactos pedagdgicos da proposta.

Conclui-se, portanto, que a pratica da leitura de narrativas literarias pode ser uma
ferramenta valiosa para o ensino da Matematica, ampliando as possibilidades pedagdgicas e

favorecendo a aprendizagem. No entanto, ainda hd um campo amplo e pouco explorado, seja
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no aprofundamento e descri¢do das estratégias de ensino ou na avaliacdo dos impactos dessa
metodologia no desempenho dos alunos, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Assim, este estudo se coloca como um ponto de partida para futuras pesquisas

que possam aprofundar e expandir esse entrelugar no contexto educacional.
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APENDICE A

NOME: PROFESSORA!:

TURMA: DATA:

Atividade de Interpretacio —
"O Castelo dos Destinos Cruzados”

Observagéio
Leia com atencdo o capitulo intitulado “Histéria do Ingrato Punido™
Depois responda as perguntas a seguir. Para isso poderd ter que
reler algumas partes do trecho indicado.

1. Quem é o protagonista da histéria e quais sdo suas principais
caracteristicas?

2. Qual é a situagdo inicial do personagem principal na histéria?
3. Qual é o conflito central da narrativa?

4. O que o titulo Histéria do Ingrato Punido sugere sobre o
desfecho da histéria?

5. Qual é o papel das cartas de tard na construgdo da narrativa?
6. O narrador apresenta davidas ou mdltiplas possibilidades ao
interpretar as cartas. Como essa caracteristica da narrativa afeta
a compreensdo da histéria?

7. Em sua opinido, a forma como a histéria é contada - por meio
da interpretacdéo das cartas - facilita ou dificulta a compreenséo
do enredo?

8. Se vocé pudesse reorganizar as cartas e contar a histéria de
outra forma, como faria?

9. Se uma das cartas fosse removida da sequéncia original, vocé
acha que haveria um impacto na estrutura da narrativa? Vocé
acha que a histéria ainda poderia ser compreendida da mesma
maneira? Mudaria o sentido da histéria? Justifique.

10. A leitura de cartas de tarot é frequentemente associada a
aleatoriedade. Vocé acha que essa histéria pode ser enxergada

com um olhar matematico? Explique.
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Documento assinado eletronicamente por Franksilane Gong¢alves Camelo, Professor Efetivo, em
08/04/2025, as 11:49, conforme decreto n°® 8.539/2015.
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Documento assinado eletronicamente por Louize Lidiane Lima de Moura, Professor(a) do Ensino
Basico, Técnico e Tecnologico - EBTT, em 08/04/2025, as 15:58, conforme decreto n® 8.539/2015.
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