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RESUMO

Os espacos nao formais de educacido se caracterizam pela diversidade dos
conhecimentos sociais, culturais, politicos, do trabalho, e, assim, estes
ambientes promovem por meio das func¢des sociais, o contraditério, as
problemdticas e as resolucdes, além de vivéncias de temdticas muitas vezes
abordadas em sala de aula. Deste modo, a dissertacdo realizada no ambito do
Programa de Po6s-Graduacdo do ProfEPT/IFBA, no qual teve como objetivo;
investigar a contribuicdo do espaco ndo formal de educacdo como propulsora
no processo de uma formacdo critica e emancipatéria, por mediacdo de um
Produto Educacional caracterizado por uma Sequéncia Didatica, no campo da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Logo, se buscou através de objetivos
especificos, fazer um levantamento tedrico sobre o processo de uma educacgdo
critica e emancipatdria, no contexto dos espag¢os nao formais de educagdo; em
seguida, se identificou as perspectivas contextuais que apresentam um
processo de aprendizagem critica e emancipatéria na articulagdo entre o curso
de técnico em logistica e o espaco ndo formal de educacdo; deste modo,
aplicou-se o instrumento de coleta de dados junto aos/as estudantes
concluintes do curso técnico em logistica, e consequente andlise; assim, foi
possivel, de acordo os resultados alcancados na investigagcdo com os/as
estudantes, elaborar uma sequéncia diddtica, e, consequentemente, promové-la
a procedimentos de validacdo.Na proposta metodoldégica da dissertagdo, de
acordo ao objetivo, foram analisados os constructos produzidos pela aplicacdo
do questiondrio semiestruturado, junto aos/as estudantes concluintes do Curso
Técnico em Logistica, de modo a perceber a perspectiva de formacio
destes/as estudantes, perante o contexto critico social, da politica, da
logistica e sua funcdo social por meio da logistica reversa, ¢ do mundo do
trabalho. Portanto, a metodologia da dissertacdo foi estruturada por
abordagem qualitativa e quantitativa; em objetivos descritivo e exploratério;
ensejando em pesquisa aplicada e procedimento de estudo de caso. Deste
modo, a investigacdo da dissertacdo proporcionou elaborar o Produto
Educacional com o objetivo de apresentar a correlacdo da pratica em contexto
real no espago ndo formal de educacdo, as teorias ministradas em sala de aula,
e, em simultineo, propor conexdes entre os conhecimentos sociais, da
politica, da logistica, do mundo do trabalho, e 0 meio que os/as estudantes se
encontram inseridos. Sendo assim, apds elaboragdo, este instrumento
educacional foi apreciado e validado, por um grupo de especialistas. Assim, a
pesquisa reflete a necessidade de ampliacdo de investigagdes na temadtica dos
espacos nao formais de educacdo como propulsora de um ensino critico e
emancipatério no campo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: Educacio Profissional e Tecnoldgica. Espaco Nao Formal de
Educacdo. Educacdo Critica e Emancipatéria. Sequéncia Didética.



ABSTRACT

The non-formal educational spaces are characterized by the diversity of
social, cultural, political, and work knowledge, and, thus, these environments
promote, through social functions, the contradictory, the problems and the
resolutions, in addition to thematic experiences often addressed in the
classroom. Thus, the dissertation carried out within the scope of the ProfEPT
/ IFBA Graduate Program, in which it had as its objective; to investigate the
contribution of the non-formal space of education as a driver in the process of
critical and emancipatory training, through the mediation of an Educational
Product characterized by a Didactic Sequence, in the field of Professional and
Technological Education. Therefore, it was sought through specific
objectives, to make a theoretical survey on the process of a critical and
emancipatory education, in the context of non-formal education spaces; then,
the contextual perspectives that present a critical and emancipatory learning
process were identified in the articulation between the logistics technician
course and the non-formal education space; in this way, the data collection
instrument was applied to the students completing the technical course in
logistics, and consequent analysis; thus, it was possible, according to the
results achieved in the investigation with the students, to elaborate a didactic
sequence, and, consequently, promote it to validation procedures. In the
methodological proposal of the dissertation, according to the objective, the
constructs were analyzed produced by the application of the semi-structured
questionnaire, with the graduating students of the Technical Course in
Logistics, in order to perceive the perspective of training these students, in
the face of the critical social, political, logistics and social function context
through reverse logistics, and the world of work. Therefore, the dissertation
methodology was structured by a qualitative and quantitative approach; in
descriptive and exploratory objectives; giving rise to applied research and
case study procedure. In this way, the research of the dissertation provided
the elaboration of the Educational Product with the objective of presenting
the correlation of practice in a real context in the non-formal space of
education, the theories taught in the classroom, and, simultaneously,
proposing connections between social knowledge , politics, logistics, the
world of work, and the environment in which students are inserted. Therefore,
after elaboration, this educational instrument was assessed and validated by a
group of specialists. Thus, the research reflects the need to expand
investigations on the theme of non-formal education spaces as a driver of
critical and emancipatory teaching 1in the field of Professional and
Technological Education.

Keywords: Professional and Technological Education. Non Formal Education
Space. Critical and Emancipatory Education. Following Teaching.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta perspectivas na Educacdo Profissional
Tecnoldgica (EPT) para além das estruturas escolares, desta forma, faz-se
necessario refletir sobre a contribui¢do das praticas educativas
contemporaneas em ambientes ndo formais de educacdo. Sendo assim, se torna
importante, pedagogicamente, perceber a insercdo ativa do/a estudante na
sociedade civil organizada e, consequentemente, nas prdticas curriculares,
para assim, proporciona-los/as a refletirem em um viés contributivo nas
composicdes do ensino formal, tendo em vista, o aporte que 0s espag¢os nao
formais de educacdo poderdo propor nas priticas académicas para uma
formacdo critica e emancipatdria.

Assim sendo, quando tratarmos de formacgdo critica e emancipatoria,
defendemos esta concepcdo por um longo processo educacional, ndo em uma
perspectiva no qual o/a estudante ao concluir o curso do ensino profissional e
tecnolégico considere-se emancipado, mas, que o vasto processo da vida
académica e social o promova numa percep¢ao questionadora, na sociedade,
na politica e no mundo do trabalho, no qual colabore num processo continuo
de emancipa¢do durante sua vida. Desta forma, como defende Freire (2005), a
emancipacdo envolve a perspectiva ao individuo ater-se a uma andlise critica
que anteriormente ndo havia a perceber. Assim, este trabalho busca
compreendé-la de forma critica e construtiva.

Portanto, optou-se por escolher como individuos de pesquisa os/as
estudantes concluintes do curso técnico em logistica, onde este estudo
observou as perspectivas criticas destes/as estudantes perante o contexto
social, politico cultural, ambiental e do mundo do trabalho, e, assim sendo, se
investigou as contribui¢cdes de visitas estratégicas, academicamente, aos
Espagos Ndo Formais de Educacdo (ENFE) na formacdo dos/as estudantes,
espacos estes, correlacionados pedagogicamente ao curso técnico. Desta
forma, sugere visitas em Associacdes de Trabalhadores/as Catadores/as de
Residuos Recicldveis.

Optou-se por investigar estes/as participantes de pesquisa, e as

perspectivas de conhecimentos promovidos pelos ENFE, tendo em vista, a
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minha formacdo académica em Tecnologia em Gestdo Logistica, em
simultianeo, por minha participagdo ativa em uma Associacdo de bairro, ou
seja, segundo Gohn (2010), ambiente ndao formal de educac¢do, onde foi
possivel perceber e vivenciar as demandas sociais, da cultura, das politicas
publicas, da cidadania ativa.

Entretanto, foi possivel entender as capacidades e a importancia
comunitdria daquela comunidade, em sugerir reivindicacdes de direitos
confiscados, ocasionado pelas raizes das desigualdades sociais, desta forma,
os cidadaos buscam de forma coletiva fortalecer-se em prol de um todo.

Durante o meu percurso académico, ao que se refere ao ensino médio
“curso técnico”, foi marcado por uma formacdo especializada/mecanicista,
ainda neste sentido, nas séries anteriores, no ensino fundamental, se tratava
de forma obscura a realidade social, onde as disciplinas que “teoricamente”
abordavam sobre questdes sociais eram ministradas pelas disciplinas,
Educacao Moral e Civica, e Estudos Sociais. Lamentavelmente, nao
proporcionavam um processo de formacdo critica da realidade social.

Neste sentido, apds conclusdo do curso técnico, e, na busca a inserir-me
no mundo do trabalho, questionava-me “qual aproveitamento dos
aprendizados do curso técnico em contabilidade me preparou efetivamente
para o enfrentamento dos contextos profissionais, sociais, culturais e
politicos?”, e ndo obtinha respostas, portanto, “A educacdo que se impde aos
que verdadeiramente se comprometem com a libertacdo ndo podem fundar-se
numa compreensdo dos homens como seres vazios a quem o mundo “enche” de
conteddos” (FREIRE, 2005, p. 77).

Ao mesmo tempo, as atribui¢des exercidas ao longo da minha vida
profissional na &4rea administrativa da logistica, também foi um aporte a
inserir-me nesta investigacao.

Desta forma, justificou-se esta investigacdo, por existir caréncia de
estudos que promova a aprendizagem correlacionada a educacao profissional e
tecnolégica de logistica, com propostas de visitas dos/as estudantes a ENFE,
ao recorte de Associacdes de Trabalhadores/as Catadores/as de Residuos
Recicldveis, onde a logistica se mostra como temadtica de inclusdo social, de

sustentabilidade e da promocao do trabalho em prol da coletividade.
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Portanto, na busca por conhecimentos que coadunam o social, a
politica, a sustentabilidade, a logistica, e a vivéncia das problemadticas em
contextos reais, me surge questionamentos sobre a contribuicdo destes
ambientes, para a educacdo formal, assim, vale ressaltar Freire (1996, p.33)
no qual defende “A curiosidade como inquieta¢gdes indagadoras, como
inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta [...]".
Sendo assim, com base em inquietacdes vivenciadas pelo pesquisador, esta
investigacdo introduziu-se pela compreensdo da seguinte questao
norteadora:

Como o espaco ndo formal de educagdo poderd contribuir no processo
de wuma formac¢do critica e emancipatoria, no campo da Educacdo
Profissional e Tecnolégica?

Numa breve perspectiva histérica, a EPT tem sido entendida, através
dos tempos, por grande parte da classe que detém o poder mercadolégico, tdo-
somente, como um meio para inserir os filhos da classe trabalhadora no
mercado de trabalho, no sentido de suprir interesses do mercado, no qual
confere ao proletariado' as tarefas mecanicistas e sem perspectivas de
promoc¢do aos conhecimentos cientificos, culturais, sociais, politicos e
histérico, sobretudo, inseridos nos meios de producido, subalternos a trabalho

repetitivos e subvalorizados, neste sentido,

Até o ultimo quartil do século passado, a formacdo profissional no
Brasil, praticamente limitava-se ao treinamento operacional para a
producdo em série e padronizada, com a incorporacdo macica de
operdrios semiqualificados, adaptados aos respectivos postos de
trabalho, desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente
especificadas e delimitadas (BRASIL, 2013).

No pressuposto, tal manifestacdo traz aspecto ndo promissor sobre os
principios norteadores da EPT, e do mundo do trabalho. Pelo qual, se defende
que a educacdo profissional e tecnoldgica formem estudantes ndo sé para o

dominio técnico, mas, também, para ampliacdo da visdo de mundo, no qual

! Compreende, portanto, a classe-que-vive-do-trabalho, a classe trabalhadora hoje, de
modo ampliado, implica entender este conjunto de seres sociais que vivem da venda da sua
forca de trabalho, que sdo assalariados e desprovidos dos meios de producdo (ANTUNES e
ALVES, 2004, p. 343).
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concerne o social, a cultura, a politica, o pertencimento, e, assim, percebam-
se como individuos histéricos ao enfrentamento das contradi¢des do mercado
de trabalho, para assim, promover a ascensido destes/as estudantes nas vastas
dimensdes do conhecimento, e, por consequéncia, o eleve ao aprimoramento
das acedéncias sociais.

Neste sentido, esta investigacdo optou por compreender oS
conhecimentos ofertados em ambientes ndo formais de educacdo como
contribui¢do ao conhecimento ministrado em salas de aula. De tal modo,
observou-se a perspectiva de oportunidades académicas por meio das
conjunturas sociais, por apresentar intensidades de vivéncias através das
experiéncias reais, nestes ambientes de diversidades, pois segundo Gohn
(2016, p.61) “[...] € preciso olhar para as possibilidades da educac¢do ndao
formal até para resolver e potencializar a educacdo formal”. Neste sentido, se
torna importante perceber as perspectivas que a educacdo ndo formal
apresenta por meio dos espacos nao formais de educacdo, para que, deste
modo, possamos entender o que estes espacos podem promover a educacdo

formal, assim sendo,

Em sintese, quando falamos de educacdo, ndo a reduzimos a
instituicdo escola, mas, de agora em diante, vamos entendé-la como
um processo complexo que se desenvolve em multiplos espacos. A
tarefa educativa, portanto, ndo se centraliza em um sé sujeito
histérico, como o professor, mas institui outros atores” (GADOTTI,
PADILHA e CABEZUDO, 2004, p. 35).

No entanto, investigou-se a aprendizagem fora das estruturas escolares,
nos espac¢os nao formais de educacdo, e as possibilidades destes espacos
contribuirem no processo de uma formacao critica e emancipatéria, em jung¢ado
a educacdo exercida em sala de aula, assim, perante a andlise, propomos
visitas dos/as estudantes investigados/as, ao recorte das Associacdes de
Trabalhadores/as Catadores/as de Residuos Recicldveis. Neste sentido, “E
assim, que a educacdo libertadora pode ajudar o processo de superacdo das
manifestacdes do poder discriminatério” (FREIRE, 2015, p.278). Tendo em
vista, que a educacdo formal e democrdtica deve estar aberta ao acesso de
todos os individuos e as possibilidades no campo da aprendizagem, para que,

desta forma, potencialize o poder agregador, e, democrdtico da educacdo
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perante a formacdo dos/as estudantes da Educacio Profissional e Tecnoldgica
(EPT).

Desta forma, delineou-se pelo seguinte objetivo geral;

Investigar a contribuicdo do espaco ndo formal de educacdo como
propulsora no processo de uma formagdo critica e emancipatdria, por
media¢do de um produto educacional caracterizado por uma sequéncia
diddtica, no campo da educacdo profissional e tecnoldogica perante o curso

técnico em logistica.

Os objetivos especificos caracterizaram-se ao intuito de nortear o

proposito desta dissertacdo, adotando por:

Fazer um levantamento tedrico sobre o processo de uma educacdo

critica e emancipatoria no contexto dos espacos ndo formais de educacdo;

Ildentificar as perspectivas contextuais que apresente um processo de
aprendizagem critica e emancipatoria na articulag¢do entre o curso de técnico

em logistica e o espaco ndo formal de educacdo;

Aplicar instrumentos de coleta de dados junto aos/as estudantes

concluintes do curso técnico em logistica, e consequente andlise;

Elaborar uma sequéncia diddtica, e, consequentemente, promové-la a

procedimentos de validagdo.

Portanto, no sentido de contribuir metodologicamente ao objetivo
proposto, esta pesquisa de dissertacdo se delineou como; pesquisa qualitativa
e quantitativa, em estudo de caso, de natureza aplicada, e escopo descritivo e
exploratorio.

Ainda sobre a reflexdo em ambientes exteriores as estruturas escolares,
no que dispde a importancia sobre o Espaco Nao Formal De Educacao
(ENFE), vale observar, as oportunidades que as cidades poderdo oferecer por
meio destes ambientes, que possam traduzir em praticas e experiéncias da
realidade contextual dos/as estudantes. Sendo assim, de acordo aos autores
Gadotti, Padilha e Cabezudo (2004, p.11) “O meio urbano apresenta, de fato,
um amplo leque de iniciativas educadoras de origem, intencionalidade e

responsabilidade diversas”. Em outras palavras, as diversidades de
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conhecimentos ofertados no ambito da cidade apresenta uma gama de
acontecimentos ndo previsiveis, portanto, propde aprendizado pela vivéncia
das intemperes da vida.

Neste sentido, estes autores ainda complementam que a cidade poderd
cooperar na acdo educadora “como uma imensa sala de aula”, pois a
contemporaneidade se reflete como importante meio de se buscar novos
horizontes perante a educac¢do, no qual apresente a realidade social aos/as
estudantes, e, ao mesmo tempo, que promovam a reconhecer-se como

participe efetivo do cotidiano da sociedade no qual estdo inseridos.

Portanto, ao investigar as contribui¢des dos ENFE, diante a educacdo
formal, se torna interessante entender os amparos conceituais sobre a
educacdo nao formal, ja& que podemos observar como referéncia aos
pressupostos de aprendizagem critica social.

De tal modo, ao que diz respeito a uma determinac¢do especifica sobre o
conceito de educag¢dao nao formal, nestes espagos, existem divergéncias entre
autores sobre este conceito, deste modo, Trilla, Ghanem e Arantes, (2008, p.

42) defendem a;

[...] educag¢do ndo formal, o conjunto de processos, meios e
instituicdes especifica e diferenciadamente concebidos em funcdo
de objetivos explicitos de formag¢do ou instrugdo nao diretamente
voltados a outorga dos graus préprios do sistema educacional
regrado.

Ou seja, existem caracteristicas préprias, nao regimentada pelo
processo de educacdo formal.

A respeito dos ambientes caracterizados como ENFE, de acordo a Gohn
(2010), sdao os ambientes que proporcionam a potencializacdo que pode
distinguir-se em causas sociais, € objetivos variados, no entanto, que defende
a causas voltadas ao sentido social e ndo ao interesse privado. Assim, a autora
defende as atuacdes das “associacdes de bairro, movimentos sociais,
organizagdes ndo governamentais, nas igrejas, nos sindicatos, partidos
politicos, ambientes culturais” Gohn (2010, p.33).

Diante das especificidades de cada ambiente fora das estruturas
escolares que exercem a manifestacdo de conhecimentos sociais, culturais e

politicos - a proposta desta pesquisa vai ao encontro de conceitos que
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manifestam sensibilidade a espaco ndo formal de educacdo direcionada a
sociedade civil organizada, j4 que estes espacos surgem de uma demanda
social, e, quase sempre, iniciada pela prépria comunidade.

Sendo assim, que enseje ao/a estudante maior interag¢do em outros
contextos, e as problemadticas do cotidiano social, ou seja, entender que nestes
ambientes existem propostas propulsoras de formacdo politica e sociocultural,
na acep¢ao de ampliar a perspectiva de “visdo de mundo” para que se realize
como “cidaddos do mundo, no mundo” (GOHN, 2010).

Ainda segundo a autora,

[...] a educacdo ndo formal tem outro lastro que advém de uma
formacdo voltada para a cidadania, colocando a questdo dos valores
e da cultura, além de destacar a importidncia de pensar a inovacdo e
a criatividade na medida em que se pensa sobre novos cendrios e
safdas para determinadas situagdes; com isso, a temdtica da
emancipa¢do humana retorna o tema que foi um pouco deixado de
lado, como se fosse algo do passado. Logo, hda um repensar sobre a
questdo do modelo civilizatério que a sociedade atual vivencia:
muito centrado no consumo e no mercado, individualista. (GOHN,
2016, p. 65).

Assim, esta investigacdo se posiciona pela ressignificacdo das
perspectivas dos aprendizados no ENFE perante a educacdo formal, neste
sentido, considerando a potencialidade que estes espagos promovem a
educacdo ndo formal, e, assim, proporcionar, estes aprendizados, por
estratégias pedagdgicas sequenciadas a educacdo formal, nestes ambientes, ou
seja, da insercdo social em direcdo a uma concepcao critica e emancipatdria, a
partir de prdticas sociais baseadas nos fatos politicos, e do trabalho

comunitdrio ao seu entorno, ou seja,

A formacdo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos
sobre as relagdes entre os contextos sociais, culturais, econdmicos
e politicos, promovendo prdticas institucionais coerentes com 0s
Direitos Humanos. [...] A formac¢do politica deve estar pautada
numa perspectiva emancipatdria e transformadora dos sujeitos de
direitos (BRASIL, 2013, p. 502).

Desta forma, logo, partiu-se das hipéteses que;

A educacdo em espaco ndo formal, e a educacdo formal, se
caracterizam como campos do conhecimento indissocidveis e complementares

na trajetoria para uma formacdo critica e emancipatoria.
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Os espacos ndo formais de educag¢do poderdo viabilizar o protagonismo
dos/as estudantes a partir das prdticas subsidiada em aprendizagem baseada

por problemas.

Os espagos ndo formais de educa¢do fomentam a articula¢do entre a

teoria e a prdtica no dmbito da EPT.

Neste contexto, a EPT, necessita propor a busca aos conhecimentos que
direcionem uma formacado referenciada entre a aprendizagem e os ambientes
que enseja o circulo da prdtica social, ou seja, ao processo real da vida
concreta. Assim sendo, por uma educacdo que proponha formacdo critica e
emancipatdria, no qual defenda que o individuo ndo apenas tenha o livre
arbitrio, mais saiba como interagir com as diversidades ndao programadas
durante sua vida social e profissional, neste sentido, que ndao se decline como

mero reprodutor social de seus antepassados, pois;

O individuo sé se emancipa quando se liberta do imediatismo de
relacdes que de maneira alguma s@3o naturais, mas constituem
meramente residuos de um desenvolvimento histérico ja superado,
de um morto que nem ao menos sabe de si mesmo que esti morto
(ADORNO, 1995, p. 67-68).

Deste modo, de acordo a Freire (2015) a demanda educacional requer
muito mais que conteddos, assim sendo, acredita-se que a prdtica social
empirica vivenciada pelos individuos em constante transformacdo poderdo
harmonizar possibilidades integradoras em sua subjetividade e a funcdo da
coletividade, tratando dos aspectos de pertencimento e de atitude ativa, se
percebendo como cidaddo de direitos, pois “[...] o que realmente perfila uma
sociedade € a sua pratica social, e ndo o discurso oficial sobre ela” (FREIRE,
2015, p. 277).

Quanto a inclusdo dos/as estudantes da EPT no mundo do trabalho, vale
salientar, a importancia do compartilhamento do tempo formativo entre a
teoria, e o empirico das contradicoes nos ENFE, pois se torna uma
oportunidade destes/as estudantes vivenciarem antecipadamente, aspectos
sociais, culturais, as desigualdades do trabalho, desta forma, promovendo o

constructo de individuos criticos no embate a alienacdo do mercado,

experiéncias estas, vivenciada antes de ingressarem no mundo do trabalho.
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Portanto, reconhece-se que a vivéncia identitdria do/a estudante como
ser histérico perante a sociedade é de ampla valia para inser¢do no mundo do
trabalho, pois sugere ao individuo o sentido prdtico da sua autonomia,
consequentemente, apresenta oportunidades de reconhecer as causas
estruturais além das formalidades visiveis, ou seja, distinguir o0s
acontecimentos estruturais de exploracdo, desigualdades, descriminac¢do e

dualidade educacional. Neste sentido, Frigotto (2018, p 264) aponta que,
[...] praticas pedagdgicas que se querem integradoras, orientadas
pela ideia de emancipagdo social e de desenvolvimento da
autonomia e da capacidade criativa dos estudantes, cumprem melhor
ou pior suas finalidades quanto mais articuladas aos projetos da
classe trabalhadora e de suas organiza¢des, quanto mais abarcar a
dindmica das rela¢des sociais. Afinal, a pratica pedagdgica
ultrapassa o espago escolar.
Consequentemente esta pesquisa de dissertacdo buscou compreender, a
~ L2 A
educacdo estruturada na prdxis” e na observancia do mundo do trabalho ao
contexto social humanizado, no qual promova um cendrio que possibilite ao
individuo as construcdes de percepcdes criticas dos valores sociais pré-
estabelecidos. De tal modo, que o direcione a busca perceptivel da realizacdo
social enquanto individuo histérico e social, deste modo “[...] precisa ¢
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a
pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando
critica” (FREIRE, 1996, p. 39).
Esperasse que o mundo do trabalho seja uma oportunidade de autonomia
e desenvolvimento pessoal, onde o individuo constréi seus sonhos, e se
percebe como sujeito produtivo em busca de seus objetivos. Assim, o mercado
de trabalho muitas vezes submerge os trabalhadores nas perspectivas
incessantes da venda da for¢ca de trabalho, sem perspectivas de ampliacdo de
suas capacidades profissionais.
Portanto, acreditasse que, quando um individuo que se reconhece como

ser histdorico, em emancipacdo humana e social, e por consequéncia, ndo um

mero reprodutor, possibilitard ndo ser um simples vendedor da forga de

2 A pedagogia da prdxis é a teoria de uma pratica pedagdgica que procura ndo esconder o
conflito, a contradi¢cdo, mas, ao contrdrio, os afronta, desocultando-os. [...] A pedagogia
da prdxis pretende ser uma pedagogia para a educacio transformadora (GADOTTI, 1998,
p. 28-30).
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trabalho, portanto, contribui para uma formacdo social humana, integral, e
critica ao enfrentamento a dualidade do mercado de trabalho. Assim, “O
conceito de formag¢dao humana integral sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar” (RAMOS, 2014, p. 94).

Deste modo, ao tratarmos das perspectivas pedagdgicas criticas e
emancipatdria, em contribui¢do dos conhecimentos propostos nos espag¢os nao
formais de educacdo a educac¢do formal, assim, de acordo ao objetivo desta
dissertacdo, optou-se por delinear aos Trés Momentos Pedagdgicos
idealizados por Freire (1985), ao qual se refere a contextualizacdo defendida
nesta investigacdo, logo, se torna importante apresenta-las.

Sendo assim, os trés momentos pedagdgicos estdo organizados
metodologicamente da  seguinte forma; Problematizacao Inicial;
Organizacio do Conhecimento ¢ Aplicacao do Conhecimento, igualmente,
baseado nos  principios freireanos (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO 2011).

Tais principios ressignificam a necessidade do/a estudante ser
protagonista da sua prépria histéria, pois “A pratica educativa implica ainda
processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustracdes, a tensdo
permanente entre prdtica e teoria, entre liberdade e autoridade [...]” (FREIRE,
2014, p. 151). Neste contexto, o/a professor/a deixa de ser o ponto central do
conhecimento, tornando-o envolvente e facilitador na troca de experiéncias
com os/as estudantes (GADOTTI, 2005).

Assim, ao propor os momentos pedagdgicos, na pratica do Produto
Educacional (PE), no qual foi elaborado a partir de uma sequéncia didéatica
(Apéndice B), resultante dos resultados desta investigacdo, foi possivel
harmonizar de forma ativa a proposta de visita nestes espacos a inteng¢do
pedagdgica defendida por este trabalho, como instrumento educacional
mediador na avaliacdo das hipoteses que foram defendidas por esta
dissertacdo.

Portanto, os momentos pedagdgicos combinados a Sequéncia Didética
(SD) defendida por Zabala (1998, p. 18), como “um conjunto de atividades

ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcdo de certos objetivos
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educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelo professor
como pelos alunos”, nos propds articular as fases propostas para se chegar
aos resultados da investigagao.

Todavia, aludimos sobre o PE, pelo qual, propde préatica programada de
visitas estratégicas dos/as estudantes oriundos do curso técnico em logistica
em Espacos Nao Formais de Educacdo (ENFE), tendo como recorde da
proposta, as Associa¢cdes de Trabalhadores/as Catadores/as de Residuos
Reciclaveis.

A partir deste momento, em jun¢cdo da metodologia da aprendizagem
baseada por problemas e os momentos pedagdgicos, foram criadas estratégias
de visitas diddticas considerando as andlises de dados dos/as estudantes
investigados/as, andlise do espaco ndao formal que adeque a vivéncia tedrica
ministrada em sala de aula e a sociedade ao entorno, no qual a escolha seja
harmoénica entre prdtica, teoria, € 0 meio que o cerca.

No entanto, a metodologia do PE propde aos/as professores, técnicas
intencionais com objetivos claros, a proporcionar aos/as estudantes a
conhecer o ambiente selecionado, com a finalidade de entender as prdticas
nestes ENFE, no qual proporcione criticamente a interferéncia por parte do
estudante na realidade social, ndo raro, “Por outro lado, se 0 momento ja é o
da acao, esta se fard auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto
da reflexdo critica” (FREIRE, 2005, p.59).

Ja ao que se refere a vinculacdo desta dissertacdo ao Programa de Pos-
Graduacdo do Mestrado ProfEPT do Instituto Federal de Educag¢do Ciéncia e
Tecnologia da Bahia. Esta investigacdo se instituiu ao macroprojeto de
pesquisa e desenvolvimento que estruturam a linha de pesquisa, Praticas
Educativas em EPT. Sendo assim, na perspectiva da Linha de Pesquisa I,
denominada; Propostas Metodolégicas e Recursos Didédticos em Espacos

Formais e Nao Formais de Ensino na EPT.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Tendo em vista, que este estudo originou a materializacdo de um
produto educacional, instrumento de coleta e andlises de dados, com a
interacdo dos conceitos estabelecidos por via das concepg¢des sustentadas nos
suportes tedricos sobre a temadtica, vale salientar, a organizacdo do referencial
tedrico, onde se faz necessdrio descrever os pontos referenciados amparados

as proposi¢des da pesquisa.

2.1. EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PERCEBIDA COMO
FORMACAO DE “MAO DE OBRA”.

Faz-se necessdrio abordar sobre a perspectiva do trabalho em um
contexto muitas vezes entendida como mercantilizacdo por meio da mera
venda da forca de trabalho, ou seja, direcionada ao labor mecanicista, e/ou,
precdrio, onde ndo proporciona ao proletariado uma nocdo dos fundamentos
do resultado de seu préprio trabalho, no que diz respeito, a ndo entender o
propésito do inicio ao fim da producdao no qual encontrasse inserido, portanto,
ocasionando o estranhamento no sentido do fruto de seu trabalho, desta

forma, vale observar que,

2

[...] é ainda mais intensa nos estratos precarizados da forga
humana de trabalho, que vivenciam as condi¢des mais desprovidas
de direitos e em condi¢des de instabilidade cotidiana, dada pelo
trabalho part-time, tempordrio, e precarizado. Sob a condic¢do da
precarizacdo, o estranhamento assume a forma ainda mais
intensificada e mesmo brutalizada, pautada pela perda (quase)
completa da dimensdo de humanidade (ANTUNES, ALVES, 2004,
p.348).

Todavia, expde a importancia da conexdo entre o trabalho e o
trabalhador, o fazer e, porque fazer, e a finalidade do labor praticado. Uma
vez que, a pratica do trabalho executado na forma de dominacdo do
proletariado, e, ao mesmo tempo, em detrimento as teorias insacidveis de
acumulacdo de poder mercadoldgico, é de certa forma, entendido como
mutilacdo da subjetividade dos individuos trabalhadores, apresentados como
seres sem perspectivas em sobrepor os limites de suas capacidades, abrange o

proletariado como seres dependentes.
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Neste sentido, vale ressaltar, que a alienac¢do enraizada pelos donos de
producdo tornam estes individuos “Mergulhadas na alienacdo de sua
quotidianeidade, ndao alcancam espontaneamente a consciéncia de si, como
classe para si” (FREIRE, 1981, p.111).

Entende-se que alienacdo no trabalho € de fato umas das conjecturas do
trabalho em prol mercadolégico, pelo qual o péndulo do trabalho sem
horizonte e sem significado recai para o proletariado, individuo alienado,
especializado e propiciamente execrado perante a classe dominante, ou seja,
diante dos titulares do meio de producdo. Assim percebe que “A relacdo
senhor-escravo a que se empreste o mais colorido disfarce, pouco importa,
niao desumaniza apenas o escravo, mas também o senhor” (FREIRE, 2015, p.
281). Em outras palavras, se torna uma aliena¢ao social, onde todos os atores
envolvidos perdem nas perspectivas humanas e sociais, e do sentido social do
proprio trabalho.

Igualmente, vale salientar, sobre o impacto da dualidade estrutural da
educacdo, no qual reflete significativamente no contexto do mercado de
trabalho, tendo em vista, as diferencas da qualidade de educacdo oferecida
aos individuos, onde a depender da classe social no qual o pertence, essa
condicdo poderd ser o divisor entre ter acesso a conhecimentos mais
complexos, intelectuais, que propde acesso a conhecimentos tecnoldgicos,
cientificos e socioculturais, ou ao inverso, oferecido aos filhos da classe
trabalhadora, ou seja, conhecimentos bédsicos no qual o capacite meramente a
atividades mecanicistas, sendo excluidos do acesso a uma educacdo que

proponha as ascendéncias intelectuais.

Ou seja, a burguesia brasileira nunca colocou de fato o projeto de
uma escolaridade bdsica e formagdo técnico-profissional, como
direito social e subjetivo, para maioria dos trabalhadores e para
prepara-lo para o trabalho complexo, que a tornasse, enquanto
classe detentora do capital, com condi¢des de concorrer com o

capitalismo central (FRIGOTTO, 2018, p. 46).

Todavia, a época presente € marcada pela celeridade de mudancgas
sociais, politicas, culturais, onde demostra o quanto se deve repensar a
proposta dualista entre educacdo e trabalho, assim, promovendo o trabalho
como principio educativo, onde o labor ndo seja sindonimo de exploracgao

capitalista, mas sim, o trabalho atrelado a continuidade do aprendizado, no
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qual o trabalhador alcance perspectivas sociais e humanas, onde, desta forma,
o mundo do trabalho seja uma extensdo da educac¢do social, cultural, politica

e tecnoldgica. Diante deste aspecto,

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que
o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria
dela e pode transformé-la. Equivale dizer, ainda, que ndés somos
sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o
trabalho é a primeira mediacdo entre o homem e a realidade
material e social (RAMOS, 2014, p. 90).

Uma vez que, caracterizar a formacdo da EPT que enseje ao individuo
as perspectivas de participacdo ativa na camada social, no qual, entenda sobre
sua importancia como individuo politico e autdnomo na construcdo de suas
capacidades e de formacdo critica é um grande desafio (RAMOS, 2014).

Portanto, ha de buscar meios por forca da EPT, que muitas vezes é
entendida como formacado para atender as necessidades do capital, e ndo como
percepcdo de uma educacdao como forca integradora das perspectivas do
trabalho como principio educativo nas relacdes sociais.

Educacdo que formem individuos criticos ao enfrentamento da
exploracdo da classe trabalhadora, que tem em seus fundamentos de existéncia
e formacdo, anseios para uma EPT que o formem numa perspectiva de
inclusdo social, de pertencimento, de elevacdo intelectual e de existéncia
ativa na sociedade, a medida que “Se a vida humana necessita do trabalho
humano e de seu potencial emancipador, ela deve recusar o trabalho que
aliena e infelicita o ser social” (ANTUNES, BRAGA, 2009, p.232,).

Contudo, além de promover o acesso amplo a educacdo, é importante
atentar para o constante aprimoramento dos individuos aos conhecimentos, no
que condiz na atualizagdo tecnoldgica, no contexto social, cultural,
sustentdvel, ético, politico, assim promovendo individuos vigilantes ao meio
no qual encontrasse inserido. Visto que, a continuidade do aprendizado é um
fator a ndo cultivar o dualismo estrutural, por meio da discrepincia dos
conhecimentos entre individuos.

Em sintese, a juncdo efetiva entre a EPT numa formacdo critica
emancipatéria, e o trabalho como principio educativo, propde a busca por

entender as configuragdes sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas a
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disposicdo destes individuos, envolvidos no dmbito desta trajetdria educativa.
Desta forma, incumbe pensar o quanto a integracdo desta conjuntura poderd
ocasionar para a vida profissional e social destes individuos, e,
consequentemente, para coletividade, assim, os individuos “[...] jamais serao
o resultado de uma ac¢do mecanica, mas de um processo histérico e social

profundo e complexo” (FREIRE, 2015, P. 273).

2.2 A IMPORTANCIA DOS ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO
NAS CIDADES, COMO SUPORTE NUMA FORMACAO CRITICA E
EMANCIPATORIA.

Entende-se que os espacos ndo formais de educagdo tém suas
especificidades, das quais sejam; de estrutura, de funcdes sociais, de
localizagdes geogréficas, de instituicdes, ou movimentos das mais variadas
causas.

Portanto, estas categorias de ambientes, inicialmente, j& propde uma
andlise significativa sobre as vertentes exploratérias do conhecimento, deste
modo, vale ressaltar, Gohn (2006, p. 30), no qual contextualiza sobre a
realidade proposta para aqueles individuos envolvidos, onde sugere que estes
ambientes propdem “[...] colaborar para o desenvolvimento da autoestima e
do empowerment’ do grupo, criando o que alguns analistas denominam o
capital social de um grupo”. Em outras palavras, a promocdo de
pertencimento, empoderamento social, de individuos muitas vezes, até entdo,
convivendo as margens da sociedade.

Em um contexto igualmente democratico, entende-se que a cidade pode
ser sugerida em uma andlise menos mercadoldgica, e mais propicia como
mentora e propulsora da educac¢do, j4 que as zonas municipais podem ser
capitadas por suas diversas formula¢cdes estruturais, culturais, tecnoldgicas,
politicas, de géneros, racas, contradi¢des de ideias. Do mesmo modo, a
diversidade atrelada aos moradores das cidades é extraordinaria, de tal modo,

os ENFE sao parte deste contexto, e reflexo da prépria cidade, assim

’Sob esta perspectiva promover-se-4 o empoderamento de grupos e individuos, situados a
margem de processos decisérios e de construcdo de direitos, favorecendo a sua
organizacdo e participacdo na sociedade civil (BRASIL, 2013, p. 502).
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entendida como espag¢o formativo (GADOTTI, PADILHA e CABEZUDO,
2004).

Consequentemente, acredita-se que a cidade pode oferecer espacos “sem
fronteiras” e em constantes descobertas, expondo como pardmetro, uma
alternativa a romper os limites académicos, ou seja, limitados as salas de
aula.

Neste sentido, ndo sugere observar a cidade apenas numa perspectiva de
polui¢cdao, casas, avenidas, trdnsitos e violéncia, mas, repensando-as numa
conjuntura de aprendizado que oferece alternativas académicas, a refletir
sobre as causas inovadoras e construtivas, assim “As escolas ainda nao
descobriram o potencial educativo ndo formal da cidade. A cidade € um lugar
misterioso para as crianc¢as, um lugar de iniciacdo a vida dos jovens. Por isso
¢ um lugar que deve ser mais explorado pelas escolas” (GADOTTI, 2005, p.
05).

Estes ambientes nas cidades, muitas vezes proximos as escolas, passam
pedagogicamente despercebidos nas cidades “como fonte de saber”, pois,
acredita-se na pulsante expectativa do aprendizado oferecido ao estudante
durante a sua formacido académica nas visitas em ENFE — tendo em vista, a
contribui¢do destes espacos de educacdo nao formal, a educacdo formal, assim
a necessidade do ensino formal observar estes parametros de aprendizagem,

pois de acordo a Gohn (2016, p. 60),

A educac¢do ndo formal designa um processo com vdrias dimensdes,
tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos
enquanto cidaddos; a capacitagcdo dos individuos para o trabalho,
por meio da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitdrios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteddos que possibilitem que os
individuos facam uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; [...].

Desta maneira, assim como estes ambientes promovem as perspectivas
de conhecimentos por meio da educacdo ndo formal, se torna interessante a
observacao destes espacos ao ensino formal, através da EPT, ou seja, de
promover aos/as estudantes, por meio destes ambientes, a observacdo ativa da

importancia cultural, da politica, da sustentabilidade, da tecnologia, da ética,
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assim, como no processo humanitdrio coletivo, promovido por processos

didéticos objetivos e intencionais.

Desta forma, coaduna-se com os principios do ensino da formacdo
integrada®, tendo o aporte destes espacos nas cidades — no qual se entende
como forma democrética as oportunidades de inclusdao da educac¢do formal aos
mais variados ambientes, em simultineo, proporciona uma educacgdo
integradora, interagindo numa perspectiva ainda mais proxima a realidade
do/a estudante e o contexto onde a escola se encontra inserida, assim,
redescobrindo o seu meio, a sua existéncia, o pertencimento social, dessa
maneira, chama a atencdo, os desafios a serem enfrentados, considerando a

ardua tarefa na busca por uma formacdo critica e emancipatdria, assim,

Apesar de afirmarmos que o ensino integrado nao deva ser resumido
a um projeto pedagdgico, menos ainda a um projeto diddtico ou a
um tipo especifico de desenho curricular, estas dimensdes sdo
verdadeiras e necessariamente devem ser objeto da preocupacdo e
do labor dos estudiosos e educadores que se assumem

comprometidos com a emancipacdo social (FRIGOTTO 2018, p.
257).

Nesta perspectiva, Frigotto (2018), entende que a educacdo integral ndo
€ proposta a ser implantada na academia de forma hierdrquica, monocratica,
mais sim, elucidada pelas extensas vertentes dos debates académicos e
sociais.

Assim, evidencia-se que o desenvolvimento da educac¢do foi por muito
tempo focado nas entrelinhas das estruturas escolares, portanto, atualmente, o
processo educacional democrdtico promovido nas escolares, ndo sugere ser
compreendido como uma unica fonte potencial de formacdo dos/as estudantes.
Deste modo, Ghanem, Trilla, Arantes (2008, p. 39) defendem que, “[...] a
educacdo ndao formal seria aquela que tem lugar mediante procedimentos ou
instancias que rompem com alguma ou algumas dessas determinacdes que

caracterizam a escola”.

4 £ .~ L - . ~
[...] € uma proposicdo pedagdgica que se compromete com a utopia de uma formacgao

inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada e
que compreende como direito de todos ao acesso a um processo formativo, inclusive
escolar, que promova o desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais
(FRIGOTTO, 2018, p. 249).
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No ambito docente, vale salientar a sua importancia, nesta perspectiva
curricular, ao observar a cidade, e consequente espacos ndao formais de
educacdo, em um contexto de apoio a educacdo formal, e, como aporte ao
ensino e o aprendizado integrador e igualitdrio.

Em face por uma formacdao docente, no qual defenda uma proposta que
contemple um viés formativo integrador, de inclusdo, de reflexdo e acdo
critica social durante a formacgao dos/as estudantes da EPT, defendida a uma
educacdo integral, pois,

“O que importa, na formacdo docente, ndo é a repeticdo mecinica
do gesto, este ou aquele, mas a compressdo do valor dos
sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada
pela seguranca, do medo que, ao ser “educado” vai gerando a
coragem” (FREIRE, 1996, p.45).

Portanto, ao tratarmos da importancia dos conhecimentos promovidos
pela educacdo niao formal nestes espacos, e, assim, compreendermos o que a
educacdo formal pode inserir em suas técnicas no processo de ensino e
aprendizagem ofertados nestes espacos, vale salientar da importancia destes
ambientes em suas diversidades de conhecimentos propostos, e, assim, propor
estes conhecimentos ofertados nestes espacos a educacdo profissional e
tecnoldgica.

Sendo assim, vale salientar, que a educacdo ndo formal tem sido
compreendida por certa negatividade, talvez por ser algo ainda “novo” em
processo de descoberta na integrac¢ao a educac¢ao formal.

Nesta perspectiva, se torna importante perceber as diferencas existentes
dentre estes modelos de educacdo, uma vez que, para outrem, entenda como
inverso a educacdo formal, ou ndo a difere da informal (GONH, 2016). Desta
maneira segue uma breve comparacdo entre estas, pois se torna importante a
entender os desafios existentes nos espag¢os nao formais de educacdo.

Deste modo, a educacdo formal tem bases na intencionalidade, em
formula¢des de curriculos, de bases legais, previa preparacdo de contetdos,
intencionalidade, de tal modo, é desenvolvida nas estruturas académicas
(GONH, 2016).

J4 a educacdo ndo formal, é marcada pela interacdo associativa, adesdo
coletiva a objetivos, provisoriedade, vasta nas formulagdes empiristas,

acontecem normalmente fora as delimitacdes das escolas (GONH, 2016).
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Por ventura, por haver contradi¢cdes entre o entendimento da educagdo
nao formal e informal, € interessante distingui-las, assim, a educacdo
informal, € o aprendizado caracterizado por estimas, ndo apresenta
explicitamente um pressuposto de procedimento educacional, adicionado no
meio familiar, no trabalho, nas igrejas.

Desta forma, embora haja divergéncias entre alguns pensadores, sobre a
distincdo das educacdes citadas, adotamos como base destas defini¢cdes
(GONH, 2016), ndao sendo objeto de estudo a educacdo informal, citada
apenas para facilitar a resolucido de possiveis contradicdes.

Portanto, a educacdo formal, e, a educacdo ndo formal possibilitada
nestes espacos extraescolares, se diferenciam, sendo assim, na educacgdo
brasileira a um abismo dentre estas, porquanto, na formal, como o préprio
termo condiz, é salvaguardada em rela¢des de formalidades regulatdrias pelo
Estado. (GHANEM, TRILLA, ARANTES, 2008). Sendo assim, a educag¢do nao
formal nestes espag¢os ndo advém de parametros regulatérios, desta maneira,
muitas vezes, nao sao consideradas ativamente pela educacdo formal, assim,
como os ENFE.

Deste modo, os desafios por a falta de reconhecimento diante os
espacos ndao formais de educacdo, e a educacdo nao formal nestes espacos, em
prol a formacdo humana e integral, € uma limitagcdo na base engajadora para
mudanc¢as de paradigmas perante estas a educacdo formal. Deste modo, “Um
significado condigno para expressdo “sistema educacional” conferiria a estes
propriedades indispensdveis para conjugar formal e ndo formal em beneficio
de uma educacdo para respeitar os direitos de toda pessoa humana”
(GHANEM, TRILLA, ARANTES 2008, p. 66).

Assim, a democracia ao aprendizado é um fator essencial ao incentivo
aos conhecimentos propostos pela vivéncia do real nestes espacgos, pela
percepcdo as necessidades sociais, de inclusdo, de pertencimento ao contexto,
de enfrentamento as problemadticas, perante o curriculo da (EPT).

Os desafios ao engajamento destes espacos, € a promocdo de seus
conhecimentos, se dd pela ndo catalogacdo destes ambientes, assim, demostra
a falta de melhores conhecimentos significativos sobre as localiza¢des destes

espacos e suas caracteristicas, neste sentido, cria-se desafios em uma
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conciliagcdo mais préoxima de um aparelhamento uniforme. Esta caracteristica,
consequentemente abre margem para que estes espacos tenham dificuldades
para uma continua e duradoura coordenac¢ao educacional, e consequentemente,
para o reconhecimento, e importancia destas categorias de ambientes, para a
educacdo formal.

Diferentemente, os ambientes de educacdo formal, hd localiza¢cdes das
estruturas escolares existentes, assim como, ambitos de controle educacional,
desta maneira, existem nog¢des das localidades, sendo um facilitador de

gerenciamento para o acesso dos individuos a estes ambientes, deste modo,

Em primeiro lugar, é evidente a necessidade de dispor de
inventdrios bem organizados, acessiveis e convenientemente
atualizados das ofertas ndo formais existentes. [...] Portanto, é
preciso dispor dos mecanismos pertinentes para conhecer e divulgar
o conjunto de ofertas ndo formais (GHANEM, TRILLA, ARANTES,
2008, p.118).

Estes desafios ainda remetem a outras perspectivas, as escolas
“fechadas”, ou seja, ndo se abrem pedagogicamente as praticas nestes
espacos. Assim, tornando-se impercilio na interacdo ativa entre a educacdo
formal e os espagcos ndo formais de educacdo, sendo assim, ndo ultrapassar as
“barreiras das salas de aula” € um desafio que impacta bastante nas
descobertas que estes ambientes possam promover no processo formativo
destes/as estudantes.

De tal modo, entendendo a educa¢do pela busca democrética dos
conhecimentos, portanto, pela abertura do ENFE ao contexto curricular da
EPT, se torna necessdrio a inclusdo destes espacos ao cotidiano académico,
onde proponha conhecimentos criticos no processo de uma formacdo
emancipatoria, onde as novas descobertas se reflitam como direito perante sua
existéncia, assim, segundo Ghanem, Trilla e Arantes, (2008, p.145) “A
propensdo a se isolar do exterior e se encerrar em si mesma foi uma das
caracteristicas mais tenaz da chamada escola tradicional”.

Portanto, é importante o posicionamento ativo dos professores em todo
trajeto educacional, no embate aos desafios para uma educacio integrada nas
dimensdes do conhecimento critico, logo, acreditasse que o ENFE € uma das
alternativas a ser considerada nas pedagogias, pois, se torna essencial uma

educacdo integradora voltada ao processo emancipatério dos cidaddos, assim,
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“houve também eminentes casos de pedagogias progressistas que foram
notoriamente isolacionistas” (GHANEM, TRILLA, ARANTES, 2008, p.145).
Logo, na contemporaneidade, onde as informagdes, e a busca social pelo
reconhecimento da diversidade se encontram em expansdo, assim, entende-se
que ndo € cabivel tais praticas de isolamento pedagdgico, ou seja, assim, faz-
nos refletir de acordo a Freire (1996, p.33) que, “E por isso que transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que hé de

fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”.

2.3.  ASSOCIATIVISMO, AO RECORTE DA ASSOCIACAO DE
TRABALHADORES/AS CATADORES/AS DE RESIDUOS RECICLAVEIS, O
QUE ESTES ESPACOS OFERECEM AO APRENDIZADO?

Visto que, esta investigagcdo propde visitas académicas dos/as
estudantes do curso técnico em logistica em Associacdes de Trabalhadores/as
Catadores/as de Residuos Recicldveis, onde sugere procedimentos
metodolégicos enfatizados por uma SD, a considerar as perspectivas que estes
espacos possam oportunizar de aprendizados aos/as estudantes.

Portanto, para dirimir sobre a Associacdo, se torna necessdrio
pontuarmos sobre o associativismo, que se caracteriza pela juncdo de
individuos em busca de paridmetros no qual coadunam, ou se aproximam em
ideais, portanto, os associativismos se expandem como resultado da
necessidade sociais dos individuos, através de objetivos de inclusdao por meio
da solidarizacao social (CATTANI et al, 2009).

O associativismo comeca a ser visto por muitos como uma oportunidade
de insercdo social, assim sendo, no século XX - através da crescente
industrializacdo, com a promessa de melhora para toda a sociedade, deste
modo, trazendo esperanca para grande parte da populacdo. Todavia, a
realidade ndo foi o que se esperava, o efeito mercadoldégico da época
acarretou o aumento da disparidade entre classes sociais, acumulando
nimeros de desempregados, e, por consequéncia, sem meio de subsisténcia
(CATTANTI et al, 2009).

Na conjuntura do século citado, a desigualdade social é crescente,

assim, na luta contra hegemonica, os individuos nao alcancados pelo
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desenvolvimento social e econdmico acercarem-se a inserir-se nas atividades
participativas como meio de manterem-se socioeconomicamente ativos, assim,
causando amplo crescimento do associativismo - como perspectiva coletiva de
quem busca a existéncia social, neste sentido, “Desprestigiado, o
associativismo veio a institucionalizar-se, com a missdo de preencher func¢des
sociais complementares e subalternas [...]” (CATTANTI et al, 2009, p.164).

Desta forma, o associativismo, é um conceito amplo nas configuragdes
das interag¢des sociais que o cerca, portanto, na conjuntura das Associacdes,
este trabalho enfatiza o recorte de pesquisa as Associagcdes nado
governamentais, comunitdrias, de participa¢do na busca de insercdo social dos
seus integrantes. Neste sentido, se destaca efetivamente a participacdao da
sociedade civil organizada no ambito da solidariedade, da sustentabilidade, e
da inclusdo social (CATTANTI et al, 2009),

Desta maneira, o embate apresentado nestas Associa¢Oes, na maioria
das vezes, abarcam os esquecidos socialmente “a classe de direitos
confiscados” onde envolvem individuos que buscam a integragao
socioecondmica.

Nesta perspectiva, as Associagcdes surgem como um ponto condicional
entre o conformismo social e a busca pela emancipacdo destes individuos,
assim, envolvendo-os coletivamente por ideais de inclusdo. Logo, “O éxito de
tais intentos parece ter sido condicionado por seu nivel de atendimento a
necessidades prementes, combinado ao grau de liberdade de seus
protagonistas e as suas aspiragcdes por modos de vida baseados na autonomia e
na participag¢ao” CATTANTI et al, 2009, p.165).

Portanto, ao recorte das Associacdes de Trabalhadores/as Catadores/as
de Residuos Recicldveis, percebe-se que, expandem como uma alternativa as
vias mercadoldgicas, ao emprego formal, que se caracteriza pelo ndo alcance
das oportunidades a todos, e consequentemente, perpetua-se na exclusdao da
maioria da sociedade, gerando repreensido as subjetividades humanas daqueles

excluidos socialmente, pois,

A construcdo do novo, do socialmente mais avancado, remete a
processos complexos que ultrapassam a mediocridade e as
limitacdes das relacdes de producdo capitalistas. Nestas, os termos
associados sdo concorréncia, exploracdo, acumulacdo compulséria,
exclusdao (CATTANTI et al, 2009, p.7).
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Em contrapartida, ao inverso de associag¢des capitalistas, as associacdes
que buscam a integracdo social de seus integrantes, reforcam a chamada “a
outra economia’, no qual entende que por meio da participacdo ativa no
ambito social se promove a insercdo dos ndo alcangados pela oportunidade de
ascensdo igualitdria, assim, “A outra economia € regida pelos principios da
solidariedade, da sustentabilidade, da inclusdo, enfim, da emancipac¢do social”
(CATTANTI et al, 2009, p.7).

No entanto, a de se refletir sobre a importancia destes ambientes
sociais, que, em simultineo, percebe-se caracterizado como oportuna a
colaboracdao educacional ao ensino profissional e tecnoldgico, tendo em vista,
as origens histéricas sociais no embate contra hegemdnico, pois, as

AssociagOes passam a perceber-se como fundamental nas perspectivas de

emancipacio dos individuos envolvidos. De tal modo,

A associag¢do é uma traduc¢do em atos do principio de solidariedade
que se expressa pela referéncia a um bem comum [...] “E por meio
do envolvimento em tais relacdes de associacdo que o individuo
poderd desenvolver livremente cada uma de suas faculdades,
realizar-se como individuo social (CATTANI et al, 2009, p. 21).

Em outras palavras, entende-se como uma oportunidade aos desvalidos
pelo mercado capital, ou seja, integrar-se ativamente como individuo
pertencente a uma comunidade que interage intensamente em prol da
emancipacao social.

As andlises tedricas proporcionam sobre os conceitos do
associativismo, em especial as Associagcdes, no qual, compete salientar que se
espera do ENFE, vieses de ampla valia educacional que fomente em ambiente
real o aprendizado das contradi¢des sociais, politicas, da sustentabilidade, e
os conhecimentos tecnoldgicos, ainda acreditasse, que estes ambientes

proponham aos individuos a percepcdo e atitudes para a autogestdo de cunho

> De acordo a Cattani et al,(2009, p.7) é “[...] aquela que se apresenta como alternativa
material e humana superior a2 economia capitalista”, “Designadas por termos tais como
economia solidéaria, economia do trabalho, novo cooperativismo, empresas
autogestiondrias e outros, essas formas correspondem a realiza¢gdes inovadoras, associadas
a novos valores e principios que se opdem as praticas excludentes, social e
ambientalmente predatérias”.
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coletivo, o protagonismo, em simultineo, indo de encontro as perspectivas da
alienacdo do trabalho.

Assim, entendesse que este contexto incentiva a interven¢do na
realidade social, por parte destes individuos envolvidos nas Associacdes, no
qual, percebe as dificuldades impetradas pelo capital, compreendendo que
nestes ambientes “[...] se apreendem e se representam as relagdes que
constituem e estruturam a producdo social da existéncia humana, que tem no
trabalho e na praxis politica suas principais formas de intervenc¢do no real”
(CIAVATTA, 2014, p.202-203).

Deste o modo, defende-se a oportunidade de visitas estratégicas e
efetivas dos/as estudantes nestes espacos, onde os educandos sdo postos a
construcdo e desconstrucdo de paradigmas sociais, e, assim, perfazendo a
visdo de mundo como individuos criticos em prol de um processo formativo

emancipador.

2.4, METODOLOGIAS ATIVAS E A CONTRIBUICAO DA PRAXIS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA.

Entende-se que as possibilidades de aprendizados sdo vastas perante a
existéncia humana, dado o reconhecimento ao aprendizado académico junto
aos acontecimentos empiricos em determinado contexto de embate social, no
entanto, entende-se da importancia da intervencdo da EPT nestes contextos, ja
que no processo do ensino formal caracterizam-se por objetivos estratégicos,
claros, e bem definidos a um fim académico, neste caso, proporcionando
técnicas agregadoras entre o conhecimento cientifico e o empirico.

Portanto, a juncdo destas caracteristicas em contribuicdo as
possibilidades do/a estudante vivenciar as problemdticas sociais ao seu
entorno, ao mesmo tempo, serem instigados a refletirem sobre propostas de
intervencdes no contexto, € uma das perspectivas das metodologias ativas.
Assim, entende-se que as experiéncias pela relacdo entre teoria e a prdatica em
contexto real, promovem a transformacido de “visio de mundo” (BACICH E
MORAN, 2018).

As Metodologias ativas em conjunto as demandas da prdtica da

Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), de acordo a investigacdo dos
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referenciais tedricos, promovem potenciais significativos na construgdo
efetiva da educacdo que transforma conhecimentos em oportunidades de
interveng¢des na vida em sociedade, pois segundo Bacich e Moran, (2018, p.2),
“A aprendizagem ¢é ativa e significativa quando avancamos em espiral, de
niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em
todas as dimensdes da vida”. Tendo em vista, as conexdOes das teorias
ministradas em sala de aula e o acontecimento presenciado naquele contexto,
a propor reflexdes e possibilidades ndo antes avaliadas.

Decerto, vale destacar os pressupostos ofertados por meio da prdxis
aos/as estudantes da EPT, onde esta pedagogia pressupde as prdaticas ativas
fundamentais no processo de aprendizado do individuo, neste caso, Gadotti
(2012, p. 26), defende que “Para a pedagogia da préaxis a escola deve
perseguir objetivos sociais € ndo meramente pedagdgicos”. Portanto, ao
inverso de uma pedagogia libertadora, a educacdo mecanicista é descrita por
Freire (2005), como um processo de ensino por concepc¢des especializadas, ou
seja, se fundamenta incisivamente em memorizacdo de conteidos, muitas
vezes, direcionadas em abordagens prontas, que ndo incentivam as reflexdes
da totalidade social, minimizando a importancia das problematizacdes
cotidiana do contexto entorno do/a estudante, ou seja, imergem as

subjetividades criticas destes, assim sendo,

“Eis af a concep¢do “bancdria” da educacdo, em que a dunica

margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depésitos, guarda-los e arquiva-los. [...] Arquivados, porque, fora
da busca, fora da préaxis [...], ndo héd criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber” (FREIRE, 2005, p.66 - 67).

Ao analisar as possibilidades de aprendizados no ENFE, em
contribui¢do a educac¢do formal, por intermédio das metodologias ativas
baseada em problemas, no contexto que proporcione direcionamentos ao
processo da prdxis, busca-se contribuir pela experiéncia académica nestes
espacos, em situacdes nos quais os/as estudantes sejam instigados a
perceberem as conexdes tedricas do curso em que estdo matriculados, e,
assim, reflitam sobre os processos de inclusdao e exclusdo social observados
no espaco visitado, onde, desta maneira, a formacdo do ensino técnico

tecnolégico proponha vertentes inclusivas, criticas e emancipatdrias, para
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que, compreenda de forma macro a teoria € o meio social no qual estes/as
estudantes estdo inseridos “[...] para transformar a sociedade na qual sdo
integrados. Integrar e incluir para emancipar” (GADOTTI, 2012, p.11-12).
Emancipacdo esta, por colaboracdo da integracdo destes processos
educacionais, a promover os/as estudantes a compreensdao da totalidade social.

No entanto, no sentido de instituir a metodologia aplicada neste
trabalho, entende-se que os momentos pedagégicos sugeridos por Freire,
(1985) - se harmonizaram a esta investigacdo, tendo em vista, a proposta do
PE, no qual propdem com intencionalidade pedagdgica a vivéncia dos/as
estudantes junto as problematizacdes do contexto visitado, em juncgdo as
conexdes tedricas estudadas por estes educandos em sala de aula.

Neste sentido, os trés momentos pedagégicos, junto a metodologia
ativas de aprendizagem baseada por problemas, articulados
metodologicamente a programacdo da sequéncia diddtica, propds demarcar
estrategicamente as etapas deste instrumento educacional, assim sendo, foi
possivel coadunarem as etapas ao objetivo proposto.

Nao raro, os trés momentos pedagdgicos oferecem caminhos
metodoldgicos de pratica e observacdo que interage em harmonia com a
metodologia ativa baseada por problemas, no delineamento da aplicagcdao do
PE criado a partir desta dissertacao.

Ao que se refere ao aspecto do mundo do trabalho por Moran (2013,
p-19), este autor defende que as possibilidades “Nas metodologias ativas de
aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas e situacdes reais; os
mesmos que os alunos vivenciardao depois na vida profissional, de forma
antecipada, durante o curso”. Assim reafirma a harmonia conceitual desta
metodologia e a EPT em aplicabilidade ao Espaco Nao Formal de Educacdo
(ENFE).

Sendo assim, de acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),
tais momentos pedagdgicos podem ser descritas da seguinte maneira:

a) Problematizaciao Inicial; No sentido formar individuos numa
perspectiva de refletir e perceber o mundo, e a si préprio. E proposto expor

academicamente as dificuldades sociais, as problematiza¢cdes politicas,
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culturais, que os/as estudantes supostamente confrontardo nas intemperes da

vida profissional e social, portanto,

Busca-se a desestabilizacdo das afirmac¢des dos alunos. E a
desestruturacdo das explica¢cdes contidas no conhecimento do senso
comum dos alunos [...] que possa leva-los a compreensdo de outro
conhecimento (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011, p.
199).

Entretanto, numa formacao mecanicista, segundo Freire (2005), tende a
ocasionar dificuldades em oferecer aos educandos de forma efetiva, a
entenderem as experiéncias exploratérias voltadas numa perspectiva
sociocultural, assim, oprimindo-o, fazendo-o imergir numa educacdo ante
emancipatoria. Contudo, faz-se necessdrio o estimulo as reflexdes
problematizadora para entender a realidade o cerca, pois, “De certo modo,
emancipacdo significa o mesmo que conscientizagdo, racionalidade”
(ADORNO, 1995, p.143).

Tendo em vista que, diferente da educacdo mecanicista que ndo
dissemina propdsitos emancipatérios “A pratica problematizadora, ao
contrdrio, propde aos homens sua situagcdo como problema [...] através do
qual serd possivel a superacdao da percep¢do mdagica ou ingé€nua que dela
tenham” (FREIRE, 2005, p. 85). Consequentemente, em direcdo a formacgdo
académica que proporcione o/a estudante a identificar os problemas e
provaveis solu¢des, por meio da sua existéncia, para transformar a realidade
que o cerca.

Ainda sobre a problematizacdo no processo de aprendizagem, o PE
instituido por esta dissertacdo foi proposta pela observdncia do “contraste
social”, que cerca o/a estudante e a escola, para que, assim, possam interagir
com sujeitos envolvidos no contexto, e perceber a realidade da conjuntura

social, através da interacdo ativa com aqueles sujeitos, pois,

Aceitar e respeitar as diferencas sdo uma dessas virtudes sem o que
a escuta ndo pode dar. Se discrimino o menino ou a menina pobre, a
menina ou o menino negro, o menino indio, a menina rica; se
discrimino a mulher, a camponesa, a operdria, ndo posso
evidentemente escutd-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com
eles, de cima para baixo. “Sobretudo, me proibo de entendé-los”
(FREIRE, 1996, p.120).

b) Organizaciao do Conhecimento; Apds aplicagcdo da problematizacao

no processo de aprendizagem, se busca apresentar os caminhos educacionais
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da conceituacdo das temdticas abordadas que proporcione aos/as estudantes a
refletirem e contextualizarem a situacdo apresentada. Assim sendo, nesta
organizagcao de conhecimento o/a professor/a tem a func¢do principal de
proporcionar aos/as estudantes a refletirem cientificamente sobre os
questionamentos, e ndo ofertar respostas a estes/as estudantes, deste modo,
preparando-os academicamente numa perspectiva critica e reflexiva na busca
pelo real acontecimento do contexto.

Portanto, se torna fator primordial na conjuntura sécio educacional
destes/as estudantes da EPT, esta interacdo pedagdgica sequenciada, pois
compreende que “[...] desenvolver a conceituacdo identificada como
fundamental para uma compreensdo cientifica das situacdes problematizadas”
(DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011, p.201).

c) Aplicacao do Conhecimento; nesta ultima fase de articulacdo do
momento pedagdgico, propde ao estudante a interagir com a situacdo real e
refletir sobre o primeiro momento pedagdgico, ou seja, os “problemas
iniciais”, e, em simultidneo, com o segundo momento pedagdgico

“organizac¢des dos conceitos”.

A meta pretendida como este momento € muito mais a de capacitar
os alunos ao emprego dos conhecimentos, no intuito de forma-los
para que articulem, constante e rotineiramente, a conceituacio
cientifica com situac¢des reais, do que simplesmente encontrar uma
solucdo [...] (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2009, p.
202).

No entanto, agora neste terceiro momento pedagdgico, o estudante é
convidado a refletir sobre as contradi¢des de suas percepcdes, as
concordancias, e as dudvidas presentes nas situacdes reais vivenciadas no
contexto.

Portanto, ao que se refere a sequéncia didatica elaborada a partir desta
dissertacdo, foi proposto aos/as estudantes a vivenciarem as constantes
peculiaridades sociais proporcionadas durante a sua permanéncia no ENFE,
deste modo, os momentos pedagdgicos “Destina-se, sobretudo, a abordar
sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar [...]” (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO,
2011, p. 202).
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Logo, apresentam-se ao/a estudante as perspectivas académicas, de
modo que, este individuo possa refletir sobre as conexdes entre a teoria € a
pratica, e por conta desta abordagem metodoldgica, articulem sobre os
conceitos das ciéncias ao seu cotidiano, de acordo a Delizoicov, Angotti,
Pernambuco (2011).

Agora abordaremos as perspectivas dos métodos ofertados pelas
metodologias ativas, procedimentos este adotado na sequéncia diddtica, pois,
a metodologia de aprendizagem baseada por problemas é um procedimento
metodolégico que defende a emblemédtica configuragdo por trds dos
acontecimentos, no qual estimula os/as estudantes pela busca da realidade dos
fatos, logo, se caracteriza pela andlise critica a entender as causas das

problemadticas, e, assim, proporcionar as provaveis solugdes.

Desta maneira, Lopes, Filho e Alves (2019, p.35), defendem que,

Claramente, a aprendizagem baseada em problemas é um processo
humano bdsico de aprendizagem fundamentado em padrdes de
raciocinio que permitiram aos primeiros humanos sobreviverem em
seu ambiente [...]. Esta abordagem ou método de aprendizagem
possui dois objetivos educacionais: a aquisicdo de um corpo
integrado de conhecimento relacionado ao problema e o
desenvolvimento e aplicacdo de habilidades de solucionar
problemas e raciocinar.

Desta maneira, tendo como fundamento a metodologia da sequéncia
didatica, que apresenta propositos contextualizados da observancia das
problemdticas em contexto real, e, a observancia das provdveis resoluc¢des dos
problemas. A metodologia ativa baseada em problemas se propde a colocar
os/as estudantes como sujeitos historicos, capazes de perceber a realidade do
mundo a sua volta. Nesse contexto Freire sinaliza que “E isto que venho
chamando leitura do mundo que precede sempre a leitura da palavra. Leitura
do contexto, leitura do texto, uma implicando a outra” (FREIRE, 2015,
p.284).

Ainda nesta perspectiva, compreende-se que a aprendizagem baseada por
problemas aplicados em ENFE, poderd propor alternativas de aprendizagem
ativas a educacdo formal, onde se entende que esta metodologia proporciona a
integracdo dos conhecimentos, alocando a realidade em confronto com as
perspectivas a serem enfrentas na vida em sociedade, nas interacdes sociais e

nas resolu¢des de problemas no mundo do trabalho, com isso, a aprendizagem
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por problemas proporciona “[...] um ensino integrado e integrador dos
conteudos, dos ciclos de estudo e das diferentes dreas envolvidas, em que os
alunos aprendem a aprender e se preparam para resolver problemas relativos

as suas futuras profissdes” (MORAN, 2013, p.10).

Deste modo, cabe-nos refletir sobre a aplicacdo desta metodologia de
aprendizagem por problemas na perspectiva do ENFE perante o ensino da
EPT, tendo em vista, os propdsitos, bases deste modelo na construgcdao e
intervengdes que propiciem os/as estudantes ao direcionamento da autonomia
reflexiva, e, assim, “De modo diverso dos problemas abordados
tradicionalmente nas escolas, que geralmente apresentam informacgdes de
conteudo e avaliam os/a estudantes de forma descontextualizada, os
problemas utilizados na ABP® sdo espelhados na vida real” (LOPES, FILHO e
ALVES, 2019, p 51).

Assim, buscou através da metodologia aplicada nesta investigacdo as
contribui¢des académicas ativas e problematizadora, aplicdveis numa
perspectiva da EPT em espacos ndao formais de educacdo, deste modo, por
intermédio de uma SD, com aplicabilidade e validada, que produza subsidios

que fomentem a EPT numa vertente de formac¢do critica e emancipatodria.

® Aprendizagem Baseada por Problemas.
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3 METODOLOGIA

Em virtude da importancia da metodologia no rigor dos procedimentos
cientificos, buscou-se por meio dos métodos o “caminho” da racionalidade,
aplicada na busca da realidade cultivada aos fatos, deste modo, a metodologia
cientifica “[...] significa introduzir o discente no mundo dos procedimentos
sistemdticos e racionais, base da formacdo tanto do estudioso quanto do
profissional, pois ambos atuam, além da préatica, no mundo das ideias”
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 17).

Portanto, a metodologia cientifica visa provocar o caminho que o
pesquisador deve seguir, evitando destoar da sua finalidade, assim, ensejando
por técnicas e pressupostos que a induzam a qualidade da pesquisa cientifica,
em outras palavras, conforme Prodanov e Freitas (2013, p.12) a “Metodologia
Cientifica nada mais é do que a disciplina que “estuda os caminhos desse
saber”, se entendermos que “método” quer dizer caminho, que “logia” quer
dizer “estudo” e ‘“ciéncia”, que se refere ao préprio saber”. Assim, Freire
(2015, p. 293) complementa sobre o sentido da busca investigativa, onde
afirma que “Toda curiosidade que possa levar seu sujeito a uma procura de
que resulte um minimo de didvidas em torno do mito de sua certeza ¢é

violentamente afogado e emudecido” (FREIRE, 2015, p.293).

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Inicialmente, é importante ressaltar, que esta investigacdo se deu ao
recorte dos/as estudantes concluintes do Curso de Técnico em Logistica do
Centro Territorial de Educa¢dao Profissional do Recdéncavo (CETEP),
localizado no municipio de Santo Antdénio de Jesus — Bahia, havendo a
aplicacdo in loco de questiondrios semiestruturados (Apéndice A) com o
quantitativo de 16 participantes. No qual esta quantidade de estudantes
investigados/as foram suficientes a entender as perspectivas criticas destes
formandos, sobre o mundo do trabalho, a sustentabilidade, a politica, a
logistica no ambito social, de acordo ao objetivo desta dissertacgao.

Portanto, esta escolha foi primordial, estrategicamente, ji que estes

participantes percorreram academicamente quase que a integralidade do curso,
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deste modo, proporcionando entender a formacdo destes sujeitos, por meio
das  percepcdes  sociais e académicas destes  participantes, e,
consequentemente, através das andlises, entender as demandas académicas da
formacdo destes/as estudantes do curso técnico em logistica, e assim, termos

uma base contundente para elaboracdao do Produto Educacional.

3.2. CARACTERISTICAS METODOLOGICAS DA PESQUISA.

Quanto a finalidade metodolégica — esta dissertacdo se configurou
como pesquisa aplicada - j4 que tem entre os objetivos a elaboracdo de um
PE. Desta maneira, almejou proporcionar alicerces para atender a finalidade
metodoldgica, pois, de acordo a Prodanov e Freitas (2013, p. 51) “a pesquisa
aplicada: objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo prdatica dirigida a
solu¢ao de problemas especificos”, assim, esta investigacdo buscou a
intervencdo por meio da proposta de um PE.

Quanto ao objetivo metodolégico - a pesquisa se caracteriza como

pesquisa descritiva e pesquisa explicativa:

Descritiva - por influir em observacdes, registros, andlises, neste
sentido, necessdria para dirimir os objetivos da pesquisa “Envolve o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observacdo
sistemdtica. Assume, em geral, a forma de levantamento” de acordo Prodanov

e Freitas, (2013, p. 52).

Explicativa - pela intensdo do pesquisador inquietar-se a investigar as
proposicdes dos acontecimentos, ou seja, de acordo a Prodanov e Freitas
(2013, p. 53) “quando o pesquisador procura explicar os porqués das coisas e
suas causas, por meio do registro, da andlise, da classificacio e da

interpretacdo dos fendmenos observados”.

Quanto a abordagem metodoldgica - a presente dissertacdo apoiou-se

em técnica de abordagem qualitativa e quantitativa:

Qualitativa - pois a subjetividade envolvida nesta investigacdo é um

fator que emana de dados subjetivos (PRODANOV e FREITAS, 2013).

Quantitativa - pois esta investigacdo adotou instrumentos de coletas de

dados que foram propicios a serem mensurados e analisados.
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Nesta perspectiva, as andlises desenvolvidas se fundamentaram nas
triangulacdes dos dados qualitativos e quantitativos no sentido de qualificar
os resultados apresentados.

Quanto ao procedimento - a investigacdo se configurou como estudo de
caso - ja que € “[...] uma categoria de investigacdo que tem como objeto o
estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um
sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade etc.” (PRODANOV e
FREITAS, 2013, p.60). Desta maneira, deu-se comprimento ao levantamento
de dados colhidos em campo de pesquisa com os/as estudantes. Ao mesmo
tempo, como pesquisa bibliogrdfica, j4 que ouve investigacdes a materiais ja
publicados. Assim, os mesmos autores defendem que a pesquisa bibliografica

tem o “objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material

jé escrito sobre o assunto da pesquisa” (Idem, 2013, p. 54).

3.3. METODOLOGIA DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA COM OS/AS
ESTUDANTES

Em primeiro momento, abordaremos os métodos que foram adotados na
aplicacdo do questiondrio semiestruturado (Apéndice A).

Na estruturacdao dos questiondrios semiestruturados, foram propostas
formas dos participantes responderem a mesma questdo de modo aberto, onde
o estudante tem espacos para descrever suas reflexdes, e, deste modo,
responde-la de forma objetiva, onde, neste ultimo neste caso, avaliaram e
optaram pelo seu nivel de concordancia ou discordancia, onde se
classificaram entre as alternativas; concorda total ou parcialmente, ou
discorda parcial, ou totalmente, sobre a questdo abordada.

As questdes foram elaboradas e divididas em quatro categorias, onde
cada uma destas categorias se refere a temdtica de um subtitulo do referencial
tedrico.

Entretanto, para aprofundar cada temadtica destes subtitulos, foram
instituidas no questiondrio semiestruturado, questdes das categorias, referente
a cada um dos subtitulos do referencial tedrico.

As formulac¢des das questdes tiveram com base intencional, direcionar

aos/as estudantes refletirem e problematizarem a situagdo contextualizada,
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tendo em vista, questionamentos sociais, da logistica e do mundo do trabalho.
Neste sentido, adotou-se para formulacdo das questdes parametro da
metodologia ativa de aprendizagem baseada por problemas.

Deste modo, por meio destas metodologias foi possivel proporcionar a
investigacdo, meios necessdrios para triangulacdo de dados, de modo a
perceber as perspectivas destes/as estudantes sobre as proposi¢des sociais,
politicas, ambientais, da funcdo social exercida por meio da logistica, de
acordo a temdtica abordada.

Apoés estas consideragdes foi o momento de aplicar in loco, portanto,
em sala de aula, o questiondrio semiestruturado. Assim, os/as estudantes
foram informados, sobre as questdes éticas na pesquisa, a importancia destes
participarem na investigac¢do, posteriormente, propde a leitura do documento
de autorizacdo e assinaturas, em caso de concordincia de participacdo, e, em
seguida, informou-se sobre a estruturacdo de preenchimento dos
questiondrios, assim, foi sugerido que estes participantes respondessem os

questionamentos de forma atenta e afincoa as proposig¢des.

3.4 METODOLOGIAS DAS ANALISES DE DADOS

A metodologia adotada no instrumento de coleta de dados permitiu que
na apreciacdo e triangulacio destes dados fossem utilizados dois instrumentos
de andlise distintos:

Na apreciacido qualitativa; por meio da Andlise de Contetddo se
realizou as andlises dos dados produzidos pela aplicacdo qualitativa do
questiondrio semiestruturado, por via das respostas descritas textualmente
pelos/as estudantes, assim, foi adotada a metodologia da Andlise de

Conteudo, ou seja,

Um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplica a “discursos” (conteddos e
continentes) extremamente diversificados. Enquanto esfor¢co de
interpretacdo, a andlise de contetiido oscila entre dois polos do rigor
da objetividade e da fecundidade da subjetividade (BARDIN, 2016,

p. 15).

Tendo em vista, as subjetividades envolvidas na andlise destes dados,
se buscou perceber aspectos que permeiam a contextualizacdo observada

pelos/as estudantes, deste modo, seguindo métodos de organizacao,
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codificacao e categorizacao dos dados, portanto, possibilitando por meio da
inferéncia a interpretacdo dos dados, sugerida pela Bardin (2016).

Na apreciacido quantitativa; a metodologia aplicada se baseou em
mensurar os dados produzidos pelos participantes por via dos
questionamentos objetivos, no qual, se delineavam em respostas fechadas,
classificadas em niveis de concorddncia ou discordancia, deste modo,
apresentou as alternativas; concorda total ou parcialmente, ou discorda
parcial, ou totalmente.

Por esta via metodoldgica foi possivel mensurar os dados, pois cada
alternativa apresentada obtinha um peso de valor em Escala Likert, onde os/as
estudantes assinalaram o seu grau de assentimento perante afirmativa, assim,
considerados a partir de escala decrescente de valores de concordancia, assim,
distribuidas:

Valor 4 — Sim, Totalmente (concorda sem ressalvas);

Valor 3 — Sim, Parcialmente (concorda com ressalvas);

Valor 2 — Ndo Parcialmente (diverge com ressalvas);

Valor 1 — Ndao Totalmente (diverge sem ressalvas).

No entanto, através dos pesos de respostas dos dados postos em Escala
Likert, foi possivel, por meio da Média Ponderada, mensurar os dados, e, a
partir de entdo, estes dados foram codificados por Ranking Médio. Desta
forma, metodologicamente, apresentou os resultados quantitativos de cada
questdo das categorias.

Como informado anteriormente, os dados foram postos a pesos de
valores entre 4 a 1. Deste modo, € importante informar que a pontuacio 2.5 é
considerado o valor médio entre 4 e 1, ou seja, o ponto de estabilizacio,
onde, abaixo deste valor as respostas dos/as estudantes seguem tendéncia
varidvel de negacdo ao questionamento, e acima desta pontuagdo, de variagdo
de concordancia.

Portanto, o Ranking Médio, tal como proposto por Oliveira (2005) ¢
calculado conforme a Média Ponderada de frequéncia de respostas para cada
item, observada seus valores. Desta forma foi obtido o Ranking Médio através

da seguinte expressao:
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Média Ponderada (MP) = Z(ﬁ-Vi)

Logo o RM = il
NS

Onde:
fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item.
Vi = valor de cada resposta.

NS = n°. de sujeitos.

Por meio desta metodologia, instituisse a tabela de frequéncia e
mediana dos resultados quantitativos, onde mensura as frequéncias das
respostas das questdes das categorias, com seu respectivo Ranking Médio em
Escala Likert definido ao peso de 4 a 1.

Ao adotar este método, foi possivel perceber o nivel de concordancia de
cada da categoria, de forma aprofundada, por meio das questdes das
categorias, e, assim, dirimir o aprofundamento sobre a temética.

Esta metodologia nos permitiu quantificar a frequéncia de respostas
dos/as estudantes, e, em simultaneo, triangular os dados com a abordagem
qualitativa sobre a percep¢dao macro do grupo de estudantes sobre a temadtica
abordada nas categorias.

A seguir abordaremos sobre a metodologia da coleta de dados proposto
no processo de validacdo do PE, instrumento elaborado apds os resultados da
investigacdao com os/as estudantes do curso técnico em logistica, com base na

demanda académica, de acordo ao objetivo deste estudo.

3.5 METODOLOGIA DE COLETA DE DADOS APLICADA NA
VALIDACAO DA SEQUENCIA DIDATICA.

Diante dos resultados alcan¢ados na andlise de dados da fase anterior,
vale destacar que; por meio da pesquisa com os/as estudantes, surge a
necessidade de criacdo de um instrumento educacional que proponha aos
educandos durante sua formacdo, a vivéncia das contradi¢cdes sociais, através
de visitas em ENFE, contudo, que nestes espacos eles/as possam refletir sobre
as teorias ministradas em sala de aula e a realidade social ao seu entorno, e,

possibilite-os a conjecturar as possibilidades de intervencdo por meio das
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problemdticas observadas, e, assim, proponha-os, a um processo de formacao

critica e emancipatdria.

Tendo em vista o proposito pedagdgico, optou-se pela elaboracdo e
organizacao de uma SD, apresentando na estruturacdo pedagdgica, estratégias
metodolégicas direcionadas aos trés momentos pedagogicos, e a
metodologia de aprendizagem baseada por problemas. Em suma, estes
métodos instituidos na SD propdem experiéncias académicas mais préximas
da realidade destes/as estudantes.

Assim, na busca do mais perfeito entendimento da metodologia de
coletas de dados para validacdo da sequéncia diddtica, vale destacar algumas
dificuldades encontradas; pois diante do contexto social, e o processo da
metodologia de aplicacdo da SD, no qual que teve sua estratégia elaborada
com base no resultado da investigacdo ocorrida em sala de aula junto aos/as
estudantes participantes da pesquisa. Local este, onde se aplicou o
questiondrio semiestruturado, antes do isolamento social causado pela
pandemia (COVID 19).

Onde através dos métodos aplicados no instrumento de coleta, foi
possivel entender as demandas no processo formativo deste contexto
educacional, conforme o objetivo da pesquisa, assim, estes dados deram
suporte a estruturag¢dao pedagdgica para elaboragdao metodoldgica da SD.

No entanto, em momento posterior, ndo foi possivel aplicar a SD in
loco junta aos/as estudantes no Espaco Nao Formal de Educacdo (ENFE), ao
recorte da Associacdo de Trabalhadores/as Catadores/as de Residuos
Recicldveis, como estava previsto, pois, se iniciava as medidas restritivas, de
isolamento social, causada pela pandemia do (COVID 19), em processo de
propagacdo no Brasil em 2020.

Neste sentido, metodologicamente, optou-se por outro método de
valida¢ao do Produto Educacional, ou seja, através da avaliacdo de um grupo
de treze professores especialistas com titulo de doutorado e mestrado, onde se
avalia o instrumento educacional em prol da observancia da efetividade
pedagdgica entre as fases propostas, os métodos, a objetividade, apresentacio,

coeréncia, clareza metodoldgica, relevancia social, impacto pedagdgico,
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viabilidade, aplicabilidade, ao mesmo tempo, buscou apreciar a pluralidade de
sugestOes didaticas ao objetivo do trabalho. Portanto, o grupo de especialistas
elabora suas consideragdes sobre a validacdo ou nao do instrumento
educacional.

Informado os pressupostos no qual se optou por este rigoroso método de
validacdo, agora, destacaremos sobre o processo de elaboracdo do instrumento
de coleta de dados aplicados aos especialistas.

Esta etapa é marcada pela criagdo do formulario de validacao, on-line,
criado por meio do Google Forms (Apéndice B), onde os questionamentos
avaliativos do processo de validacdo dos itens da sequéncia diddtica sdo
propostos de acordo as afirmativas; (3) adequado, (2) razodvel e (1)
inadequado.

Desta forma, através da Escala Likert e da Média Ponderada foi
possivel mensurar o Ranking Médio dos dados, através de pesos de respostas,
que variam entre peso 1; peso 2; e peso 3; assim, é considerado o valor
médio a pontuacao 2.00, onde abaixo deste valor o item analisado nao atende
requisitos de validacdo, portanto, ndo é validado, nesta perspectiva, o autor
deverd, posteriormente, atender os requisitos e submeter a nova avaliacgdo.

Neste sentido, metodologicamente, foi possivel elaborar uma tabela de
frequéncia e mediana de dados, de acordo as contribui¢des dos especialistas,
nos quais avaliaram os aspectos estruturais, metodoldgicos e pedagdgicos do
instrumento educacional.

O formuldrio foi estruturado com as opg¢des de respostas objetivas para
cada item examinado, ou seja: adequado, razoavel e inadequado. Entretanto,
ao final de cada bloco de item existem espacos para os pareceres do avaliador,
caso compreenda necessdrio, deste modo, ¢é possivel expor as
consideracdes/sugestoes.

O instrumento de validacao é considerado pela abordagem qualitativa e
quantitativa.

Em sintese, destacam-se na andlise quantitativa os resultados expostos
por meio da tabela de frequéncia e mediana dos dados, fundamentados pela

andlise metodoldgica da Escala Likert, Média Ponderada e Ranking Médio.



51

Entretanto, para andlise qualitativa, obteve como base, a técnica da
analise de conteido sobre as consideracdes e sugestdes dos especialistas.
Ao concluir esta etapa, partiu-se para o planejamento estratégico da

fase seguinte.

3.6 SELECAO DOS ESPECIALISTAS.

Nesta etapa seletiva, a metodologia de sele¢cdao dos especialistas buscou
apreciar os curriculos dos/as especialistas, usando como ferramenta de
pesquisa a Plataforma Lattes e pesquisas de artigo cientifico, por meio do
Google Académico e da Plataforma SciELO.

Deste modo, a metodologia proporcionou diversificar os participantes
com base no critério de selecdao, ou seja, com énfase em professores com
titulos de doutor ou mestre, e que tenha experiéncia académica no ensino da
EPT, no entanto, também optou por uma quantidade de professores de outras
dreas do campo do conhecimento, no sentido de diversificar a proposta de
avaliacdo, assim, metodologicamente, maior parte, 77% dos especialistas sao
da educacdo profissional e tecnoldgica.

Portanto, a metodologia de pesquisa prop0s identificar a instituicdo no
qual os selecionados estavam vinculados, assim, foi possivel encontrar os
contatos institucionais, do mesmo modo, foi plausivel, através de pesquisa em
artigos cientificos localizar outros contatos de correio eletronico dos
possiveis participantes.

A partir deste momento, com as etapas concluidas, foi possivel enviar
52 convites a professores especialistas para participacdo no processo de
valida¢ao da SD.

Desta forma, apresentamos como meta, atingir o retorno de respostas de
cerca de 20% dos convidados, mas, obtivemos retorno de 25%, ou seja,
respostas efetivas de 13 especialistas.

Logo, se instituiu uma andlise de validacdo satisfatéria com a
contribui¢dao do grupo destes 13 especialistas, sendo 08 professores/as com

titulo de doutor e 05 professores/as com titulo de mestre.
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4 RESULTADOS DA INVESTIGACAO JUNTO AOS/AS ESTUDANTES

De acordo os métodos adotados na coleta e analises de dados, foi
possivel mensurar os resultados quantitativos alcancados em cada questao das
categorias, deste modo, alcancando uma andlise mais intensa sobre a temadtica
da categoria.

Em conformidade, o método qualitativo adotado, proporcionou a
exploragcdo do material, identificacdes ao recorte da pesquisa, a inferéncia e
analise dos dados, de acordo Bardin (2016).

Consoante, por meio destas caracteristicas metodoldgicas, foi possivel a
triangulacdo dos dados, neste sentido, segue tabela de frequéncia e mediana

de dados quantitativos, em seguida, as andlises quantitativas e qualitativas.

Tabela 1

(de frequéncia e mediana dos dados coletados juntos aos/as estudantes)

. Sim Sim Nao Nao O
@ %bq’ . Total. Parcial. Parcial. Total. &b
S & & Valor 4 Valor 3 Valor 2 Valor 1 o
&9 & Q?S @Q
& o & Frequéncia de respostas dos/as estudantes Q?Q

A 1 9 1 5 2.4

I B 14 2 0 0 3.9

C 1 6 4 5 2.2

D 5 11 0 0 3.3

E 0 6 2 8 1.9

I F 10 3 3 0 3.4

G 9 2 2 3 3.1

H 14 2 0 0 3.9

I 16 0 0 0 4.0

I J 9 7 0 0 3.6

K 12 3 1 0 3.7

L 9 6 1 0 3.5

M 6 7 3 0 3.2

v N 10 4 2 0 3.5

O 8 8 0 0 3.5

P 13 3 0 0 3.8

(Produzida pelo Autor)
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4.1 ANALISE DOS DADOS.

No sentido estrutural de coordenacdo da andlise de dados, foram
instituidas apreciacdes quantitativas e qualitativas, fundamentadas por
questionamentos inerentes a cada categoria, assim, totalizando dezesseis
questionamentos entre as quatro categorias.

Portanto, em seguida, apresenta a sintese destas andlises, onde a partir
deste e momento, jd € possivel analisar os resultados das categorias, jd que os
questionamentos tém a fun¢do metodolégica de aprofundar os conhecimentos
da categoria.

4.2 ANALISES DOS RESULTADOS DAS QUESTOES DAS CATEGORIAS.

Categoria I - Educacao Profissional Tecnol6égica percebida como
formacao de “mao de obra”

Esta categoria aborda as expectativas dos/as estudantes, ao que condiz
sobre que eles/as esperam sobre o seu futuro profissional, o que esperam do
empregador, as perspectivas exploratéorias do mercado de trabalho, e

identificacdes de problemas.

Analise da questao “A” da Categoria I - Considera-se preparado

para o seu futuro profissional?

Analise quantitativa - nota-se por via da triangulacdo dos dados entre
a Escala Likert e Média Ponderada de Frequéncia das varidveis, desta questao
da categoria, o indice equivalente a 2.4, ou seja, o grupo de estudantes se
percebe como ndo preparados para o futuro profissional.

Portanto, o resultado quantitativo de 2.4, que acentua préximo ao ponto
de equilibrio da Média Ponderada, nos proporciona entender, por meio da
frequéncia da percepc¢do, que os/as estudantes refletem na perspectiva de que
ainda ndo se encontram preparados ao enfrentamento ao mercado de trabalho,
ou seja, neste ponto de estabilizacdo da Média Ponderada, ao contexto
apresentado por estes/as estudantes, demostram que cultivam ainda
insegurangas ao seu futuro profissional. Desta forma, faz mencionar Freire
(2009, p. 53), onde assinala que, “[...] E o homem tragicamente assustado,
temendo a convivéncia auténtica e até duvidando de sua possibilidade”

(FREIRE, 2009, p. 53).
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Analise qualitativa — percebe por via metodolégica de andlise, que a
maioria dos/as estudantes se considera ndo preparados para o futuro
profissional, assim, ao contextualizarem suas expectativas, demostram em
suas explanacdes textuais, fragmentos de incertezas a sua preparacgao
profissional e emocional de inserir-se no mundo do trabalho.

Assim, se destaca o dilema sobre suas incertezas, ou seja, de se
compreender o quanto realmente estdo qualificados para atender a demanda do
mercado de trabalho, para que, desta forma, sejam aceitos/as no contexto do
labor, mesmo que, muitas vezes subordinados a tarefas de baixa
complexidade.

Seguem alguns relatos destes/as estudantes sobre o enfrentamento a
inclusdo na “vida profissional”, deste modo, nestes relatos descreve que estdo

preparados, ou preparados parcialmente para o futuro profissional,

“Sim parcialmente. Tenho medo de acabar fazendo alguma coisa
errada e acabar tendo uma consequéncia grave” (E14).

“Sim, mais tenho muito a me aperfeicoar” (E7).

“Sim, mas falta adquirir mais conhecimento” (E11).
Em consonancia, estes/as estudantes que relataram estarem preparados,
demostraram tanta aversdo ao enfrentamento do mercado de trabalho, quanto
os/as seguintes estudantes que afirmaram ndo estarem totalmente preparados

para o futuro profissional,

“Ndo, totalmente, o mundo do trabalho é algo novo, e eu acredito
que por mais que a gente se prepare e sonhe com esse momento,
ndo estamos realmente preparados pra viver o novo, mais queremos
novas experiéncias e sonhamos com isso” (EI).

“Ndo totalmente preparado, porque a cada dia no mercado de
trabalho surge uma dificuldade diferente para enfrentar” (E4).

“FEu ndo me sinto confiante para entrar em uma empresd
profissional” (E6).

De acordo a contextualizacdo, os/as estudantes despertam incertezas
mesmo se percebendo preparados para ingressar-se no mundo de trabalho,
que, no que lhe concerne, caracterizado contemporaneamente pelo alto indice
de competitividade, onde muitas vezes, induz a anguistias e consequente
ansiedade, antes mesmo de concluir os estudos do curso técnico tecnoldgico.

Do mesmo modo, de acordo as observagdes das andlises, torna-se

interessante propor ao/a estudante do ensino profissional e tecnoldgico,
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perceber a perspectiva do mundo do trabalho, sobre o contexto histdérico
social, politico, cultural, ético, da ciéncia, e da tecnologia, através de
propostas curriculares, em simultineo, considerando a contribui¢do dos
ENFE, no qual sugira aos/as estudantes a problematizagcdo dos acontecimentos
reais envolvendo o trabalho.

Portanto, incentivando-os ao posicionamento critico ofertado por meio
dos acontecimentos da realidade contextual, que, desta maneira, oferecam a
oportunidade de maturagcdo nas perspectivas profissionais. Logo, de acordo a
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p.76). “o ensino médio, concebido como
educacdo bdsica e articulada ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia,
constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas as

esferas e dimensdes da vida”.

Analise da questao “B” da Categoria I: Espera ampliar seu
conhecimento dos direitos sociais, culturais, politicos e ético durante o

trabalho, e consequente apoio do empregador?

Analise quantitativa - os/as participante apresentou o nivel de
afirmacdo de 3.9, alto indice de percepcdo destes/as estudantes por
perspectivas afirmativas, no qual, entendem que os patrdes apoiardo na
continuidade dos conhecimentos propostos pelo questionamento.

Entretanto, de acordo ao referencial tedrico, nota-se que, grande parte
do mercado estrutural voltado ao sentido do ganho capital de mercado, no
qual, muitas vezes, ndo aprecia o aperfeicoamento do proletariado aos
conhecimentos abordado neste questionamento, nesta perspectiva, percebe
que, “A determinac¢do mais profunda radica-se na prdopria esséncia do capital -
acumular, concentrar, centralizar e, como consequéncia, excluir, concorrentes
e explorar a forca de trabalho” (FRIGOTTO, 2001, p. 77).

Portanto, o apoio por parte do empregador, na mediacdo destes
conhecimentos, é substituido por interesse de conhecimentos pragmaticos
focados unilateralmente na organizacdo, ou seja, o proletariado aprender
como funciona a empresa e seus interesses de ganho de mercado, sendo assim,
se trata primariamente pelo conhecimento especifico ao interesse da venda da

forca de trabalho.
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Analise qualitativa — seguidamente, de acordo a andlise de contetddo,
os parametros argumentativos dos/as estudantes, destacam-se as seguintes
afirmacoes;

“Acredito que quanto mais conhecimento melhor, estarei disposta a
aplicar o meu conhecimento na empresa e absorver e ampliar o
mdximo de conhecimento possivel” (E1).

“Sim, porque espero estar tendo conhecimento e ideias suficientes
para poder conversar a respeito de tema dentro da organiza¢do”
(E3).

Contextualmente a maioria dos/as estudantes defendem esta
expectativa, levando-nos a perceber, que; por se tornarem a parte mais fragil
nesta relacdo, de acordo as técnicas de andlise de conteido, muitos/as
estudantes percebem o/a empregador/a como um suporte a ampara-los em suas
ansiedades iniciais no exercicio das tarefas no mercado de trabalho.

Desta forma, o contexto do mundo do trabalho deve ser caracterizado
pela complexidade, incitando-nos a refletir-nos em uma educac¢do atenta as
perspectivas exploratdorias sobre a relacdo de empregador e proletariado,

tendo em vista, que,

[... é pela apreensdo dos contetddos histéricos do trabalho,
determinados pelo modo de producdo no qual este se realiza que se
pode compreender a relagdo social e, no interior destas, as
condi¢des de exploracdo do trabalho humano, assim como de sua
relacio com o modo de ser da educacdo. Compreensido esta
indispensdvel a luta pela superacdo da alienacdo e construgdo de
uma sociedade de novo tipo (RAMOS, 2014, p. 209).

Alguns/mas estudantes defendem a experi€éncia como suporte ao
desenvolvimento profissional, onde a prdtica se torna um suporte alicercado
as aspiracdes destes formandos para o enfrentamento ao mercado do trabalho.
Neste sentido, se percebe, previamente, a ansiedade alicer¢cada ao mundo
trabalho, e, ao mesmo tempo, almejam por suporte profissional durante o
exercicio do trabalho, nestas condicdes, reafirmam o patrdo como aporte a
esta aspiracao.

No entanto, o anseio por serem aceitos/as no meio social das
organizagdes, acercar-se pela venda da sua forca de trabalho, tornando-os,
muitas vezes, alienados por este mercado, em uma posi¢do profissional
inquietante “Tais caracteristicas colocam, para os sujeitos, exigéncias
especificas de dominio técnico-cientifico, para que se tornem aptos a produzir

sua existéncia mediante a inser¢do nesses contextos” (RAMOS, 2014, p. 209).
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Ou seja, desenvolvendo caminhos a manter-se aliena-los no mercado de
trabalho.
Analise da questio “C” da categoria I: Com o alto indice de

desemprego, mesmo sendo explorado, vocé se manteria no emprego?

Analise quantitativa - os dados representados, remetem de forma
quantitativa a tendéncia varidvel de negacdo de 2.2, indice este, de negacdo
timida ao contexto apresentado, ja que a temdtica é exploracdo no trabalho.

Consoante, este questionamento apresenta um questionamento muito
intenso, perante a perspectiva dos/as estudantes, onde sdo instigados a se
contrapor ao anseio de manter-se no mercado de trabalho em condicdo
exploratéria, em simultineo, analisar a sua perspectiva quanto ser social,
histérico, e suas percepcdes exploratérias do trabalho. Assim, sendo, neste
contexto apresentado, chama a aten¢cdo, que apenas cinco participantes
afirmaram que em nenhuma hipétese se manteriam em um emprego
exploratério, pois a média ponderada de negacdo foi muito préxima a de
aceitacdo.

Analise qualitativa — ao considerar a relevincia e pontos comuns a
afirmativa consensual, a andlise de conteddo revela que o descrito nos
permite perceber pontos de equilibrio sobre a decisdo que enseja a nao
aceitacdo em manterem-se em situacdo exploratdria no trabalho, ou manter-se
explorado.

Desta forma, o grupo de estudantes que defenderam o posicionamento
de ndo se manterem em situacdo exploratéria, relataram de forma incisiva
suas deliberacdes, enfatizados por argumentos de qualidade de vida ensejada
por percepcao de direitos;

“Ndo, porque o que adianta te contratarem para um emprego que
vocé ndo gosta, e ainda se explorado sua vida vai ser destruida,
porque vocé quer manter um emprego e pagar suas compras” (E3).

“Ndo é por causa do emprego que eu vou me deixa ser explorado
por patrdo ou por quem quer que seja dentro de ambiente de
trabalho” (ES5).

“Acho que o alto indice de desemprego ndo ¢é desculpa para
explorag¢do no trabalho, entdo ndo aceitaria tal agdo” (E16).

“Ndo. Porque estou me formando para trabalhar e ndo para
explorarem meu conhecimento” (EI15).
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Decisdes pautadas a busca ao alinhado de condi¢cdes necessdrias a uma
vida digna, e a um oficio que ofere¢ca oportunidades de aperfeicoamento
intelectual e profissional, ao invés de um emprego exploratério e

consequentemente alienante.

Em contraposicdo, se torna importante apresentar algumas alegacdes
dos/as estudantes que se posicionaram na perspectiva de manterem no
emprego, mesmo sendo explorados, desta forma, vale salientar as mais
diversas condi¢des sociais e exploratérias que estes participantes trazem
perante a sua vida, assim, esta andlise respeita as condi¢cdes intrapessoais que
os levam a tais considera¢des a seguir;

“Dependendo do qudo explorado vocé estd sendo.” (E17).
“Isso tudo vai depender da minha situagdo financeira” (EI12).

“Continuaria até conseguir algo melhor”. (EI11).

“Eu até chego a entender sobre a dificuldade que sobe a cada dia,
mas em casos extremos eu ndo me demitiria se realmente estivesse
em uma situagdo financeira ruim, mas no caso de abandonar eu me
planejaria antecipadamente para ter alguma estabilidade” (E9).

“Ficaria por que preciso, mais, no entanto sei do meu valor e
potencial” (ES8).

“Sim! Ndo ¢, e ndo esta sendo fdcil se manter no mundo do
trabalho, entdo tem que usufruir as oportunidades que surgem”

(E4).

A situagdo apresenta através dos dados, demostra o quanto a condicdo
social do individuo, influéncia a manter-se em situagcdo exploratéria em um
emprego até o surgimento de outra oportunidade, ou manter-se
indefinidamente nestas condi¢des de exploracdo.

Nesta perspectiva, se torna interessante a EPT, promover estratégias e
condicdes necessdrias a uma formacdo que proponha individuos criticos no
processo emancipatério, perceptiveis a entender o contexto social do trabalho
e de suas perspectivas sociais.

Neste sentido, se defende que o ENFE, por meio dos conhecimentos
proporcionados nestes ambientes, exponha aos/as estudantes a realidade da
conjuntura social do trabalho, debates sobre os conceitos da dualidade no
mercado de trabalho, énfase dos trabalhos bracais, repetitivos, que direcionam

a ao labor sem perspectivas, e, consequentemente, de exploragcdo. Ao mesmo
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tempo, de acordo a Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 61), discutir o

trabalho como,

[...] um dever e um direito. Um dever por ser justo que todos
colaborem na produg¢do dos bens materiais, culturais e simbdlicos,
fundamentais a producdo da vida humana. Um direito pelo fato de o
ser humano se constituir em um ser da natureza que necessita
estabelecer, por sua acdo consciente, um metabolismo com o meio
natural transformando em bens, para sua producdo e reproducdo.

Nesta situacdo apresentada, mesmo os dados coletivos do grupo se
alinhado a ndo se manterem em um estado trabalhista exploratério, se torna
extremamente agravante os dados qualitativos e quantitativos apresentados
nesta questdo de categoria, aos que defendem manterem-se explorados. Desta
forma, se abre um contexto de muita atencdo perante a formacdao do contexto
pesquisado. Tornando-se interessante apresentar estratégias ao embate destas

condicdes contextualizadas.

Analise da questao “D” da categoria I: Vocé tem nocao do que o

empregador espera de vocé durante o trabalho?

Analise quantitativa - os/as estudantes apontam percepc¢do de amplo
assentimento, ao ponto de vista apresentado no contexto, assim,
quantitativamente, existe tendéncia varidvel de concordancia do grupo, onde
apresenta a pontuacado de 3.3, elevado indice grupal de anuéncia.

Assim sendo, de acordo ao referencial tedrico, grande parte da classe
patronal espera prioritariamente o acumulo de capital, tendo o proletariado
como a for¢a do trabalho para tal fim, ndo raro, como consequéncia, em
muitos casos, na relacdo empregaticia, cria-se embates de exploragao, muitas
vezes, nao havendo o sentimento de colaboracdo para elevacdo
socioecondmica perante o proletariado, por parte da categoria de maior poder,
a classe patronal.

Em conformidade a esta conjuntura, Antunes e Braga (2009, p. 232),

citando Marx, defende que,

O que deveria ser fonte de humanidade se converte em
desrealizacdo do ser social, alienacdo e estranhamento dos homens
e mulheres que trabalham. E esse processo de aliena¢cdo do trabalho
niao se efetiva apenas no resultado de perda do objeto, do produto
do trabalho, mas também no préprio ato de producdo, resultado da
atividade produtiva jd alienada. O que significa dizer que, sob o
capitalismo, o trabalhador ndo se satisfaz no labor, mas se degrada;
nio se reconhece, mas se desumaniza no trabalho.
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Neste sentido, ampliar os debates académicos nesta temdtica do
mercado de trabalho, e a apresentacdo dos desdobramentos sociais perante
esta realidade ndo pode ser uma barreira na EPT nestes fatos da

contemporaneidade.

Analise qualitativa — através dos dados analisados textualmente, foi
possivel perceber, igualmente, os anseios dos/as estudantes em ingressar no
mundo do trabalho, deste modo, esperam, ao ingressar nas atividades do
labor, o reconhecimento do empregador durante o vinculo empregaticio.

Reconhecem que existem muitas cobrancas no mercado de trabalho,
sendo um dos motivos no qual ainda ndo se perceberem qualificados a
ingressar nas atividades profissionais. Ao mesmo tempo, por via da
unitarizagdao dos textos, vinculam tais exigéncias do mercado de trabalho
como pratica natural do ambiente de trabalho.

Portanto, a ampla exigéncia de produzir no mercado de trabalho, muitas
vezes, deixa de lado, por parte do proletariado, suas perspectivas éticas de
entender-se como individuos sociais, histdéricos, que sdo propulsores de
sonhos e de direitos trabalhistas, assim, elevam as perspectivas de submissado
a esta realidade, muitas vezes, com medo de perderem o emprego.

De tal modo, imergem ao temor de ndo conseguirem reingressar no
mercado de trabalho, também sendo este um fator de exploracdo durante o

exercicio do seu trabalho, sendo assim,

Outra tendéncia presente no mundo do trabalho é a crescente
exclusdo dos jovens, que atingiram a idade de ingresso no mercado
de trabalho e que, sem perspectiva de emprego, acabam muitas
vezes engrossando as fileiras dos trabalhos precdrios, dos
desempregados, sem perspectivas de trabalho, dada a vigéncia da
sociedade do desemprego estrutural (ANTUNES e ALVES, 2004, p.
339).

Alguns dos argumentos dos/as estudantes, sobre o contexto;

“Espero ser reconhecida e mostrar minhas competéncias” (E12).

“Sim, que seja uma funciondria com competéncia, dar o melhor de
si para ajudar a empresa” (E4).

“Sim, desempenhar bem o que foi ordenado*“ (E7).

“Acho que o empregador espera que eu seja uma boa funciondria
para que possa dar lucro a empresa” (E14).

Nesta conjuntura, se proporciona perceber que muitas vezes, “O

trabalho, entdao, de atividade produtora imediata de valores de uso para os
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trabalhadores, se reduz a mercadoria da forca de trabalho e tende a ser

confundir com emprego” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 63).

Categoria II: A importancia dos espacos nao formais de educacao

nas cidades, como suporte a formacao critica emancipatdria.

Esta categoria aborda as expectativas por parte dos/as estudantes, sobre
0o que podem esperar dos conhecimentos que os espagcos ndao formais de
educacdo poderdao propor, através de abordagens de identificacdes de
problemas sociais, politicas, culturais, ambiental, tecnolégicos, diversidades,

em colaboracdo a educacdo formal.

Analise da questio “E” da categoria II: Durante o curso técnico,
houve visitas em espacos nao formais de educaciao, na cidade da escola?

Tais como; Associacoes, Sindicatos, ONG, s, etc.?

Analise quantitativa - os resultados quantitativos apresentam a
pontuacdo mediana de 1.9, onde se ajusta ao maior indice de negac¢do grupal
deste estudo, levando a perceber a ndo relacdo destes/as estudantes durante
sua formacgao, a proposta académica de visitas em ENFE.

De acordo ao referencial tedrico, visitas em Espacos Nao Formais de
Educacdo, existentes na cidade, € uma oportunidade que os/as estudantes tém
a vivenciar sobre temdticas abordadas em sala de aula, e perceberem as
conexdes com a sua realidade social. Desta forma, defende-se que no ensino
profissional e tecnoldgico, seja possivel atentar as perspectivas da
contemporaneidade, e dos/as estudantes enquanto ser social e histdrico,
contudo, tais possibilidades, necessitam de acordo a temdtica abordada, ser

sugerida em visitas didaticas em ENFE, pois de acordo a Gohn (2016, p 61),

estes espacos,

[...] se desenvolvem usualmente extramuros escolares, por meio de
organizagdes sociais, movimentos, programas de formacdo sobre
direitos humanos, cidadania, préticas identitdrias, lutas contra
desigualdades e exclusdes sociais. Elas estdo no centro das
atividades das Organizacdes Nao governamentais (ONGs) nos
programas de inclusdo social, especialmente no campo das artes, da
educacio e da cultura.

Desta forma, os dados demostram que, até entdo, as visitas em espagos

nio formais ainda ndo se tornaram uma realidade académica, até entdo,
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portanto, entendendo que ainda existem “caminhos longos a ser percorridos”

em direcdo a esta perspectiva na formacao dos/as estudantes deste contexto.

Analise qualitativa — por meio da andlise de conteddo, buscou-se
entender o grau de intensidade de visitas em ENFE, no sentido, de entender
como foi percebida a importancia académica destas visitas prdaticas durante a
formacdo destes/as estudantes concluintes do curso técnico tecnoldgico.

Portanto, de acordo aos dados, os/as estudantes reafirmam que ndo
foram convidados a visitarem os ENFE na cidade, durante todo o periodo
letivo do curso, através dos dados, demostra que o processo de ensino ainda
continua focado fortemente em sala de aula, ndo sendo consideradas as
vivéncias académicas em contextos reais, nos ENFE. Neste sentido, percebe
que, “Na escola as regras ja vém prontas. [...] mas pode abrir-se mais para a
cidade, aprender na cidade, da cidade” (GADOTTI, 2005, p.5).

Vale destacar algumas proposi¢cdes defendidas pelos/as estudantes;

“Houve apenas uma visita na UFRB, mas ndo me pareceu uma
visita técnica” (E1).

“Ndo houve visitas técnicas” (E16).

“Ao longo desses 4 anos minha sala nunca teve a oportunidade
dessas visitas*“ (E12).

z

Neste sentido, é preciso debater alternativas que proporcione aos/as
estudantes da EPT, e a perspectiva educacional das escolas, a inserir-se na
comunidade no qual fazem parte, para que, desta maneira, possam vivenciar a
realidade social, ambiental, cultural e politica. Para que, assim, proponha
sintonizar a Educacdao Profissional e Tecnoldgica, a escola, e, ao/as
estudantes na luta contra hegemodnica no trabalho e na sociedade.

Ao mesmo tempo, por via destas prdticas, propde os/as estudantes a
participag¢ao ativa na vida em sociedade, comecando pela observacdo das
problemdticas ao seu entorno, portanto, € por meio da vivéncia em sociedade
que aprendemos a enfrentar expectativas, frustracdes, realizacdes e as
contradi¢des da propria sociedade, sendo assim, a educacdo formal podera
propor em suas bases, maior proximidade as contradi¢des da sua comunidade,

aos espacos nao formais de educacdo, e perspectivas de conhecimentos
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promovidos pela educacdo ndo formal, desta forma, colaborando a
democratiza¢cdo do conhecimento, assim,

A escola deixa de ser um lugar abstrato para inserir-se
definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida,
superando a tradicional dicotomia entre a educac¢do formal e a
educacdo ndo formal. A escola se transforma num novo territério de
construcdo da cidadania (GADOTTI, 2005, 06).

Analise da questiao “F” da categoria II: A educacdo académica
ministrada fora das escolas, ou seja, nos espacos nao formais de educacao,

podem facilitar o aprendizado sobre os assuntos estudados na escola?

Analise quantitativa — este ifem apresenta resultado grupal no qual
os/as estudantes defendem com veeméncia que experiéncias académicas fora
das estruturas escolares tende a ocasionar perspectivas de conhecimentos mais
amplos sobre o contexto estudado em sala de aula. Neste sentido, a pontuagao
mediana grupal destes/as estudantes alcancou o alto indice de afirmacao,
mensurado em 3.4.

Em suma, concordam que as visitas nestes espacos poderdo fazer-lhes
vivenciar a pratica de forma a facilitar a compreensao das teorias ministradas
em sala de aula, assim sendo, os/as estudantes defendem textualmente, que
estas experiéncias proporcionam as conjunc¢des das relacdes sociais, politicas,
e do mundo do trabalho, pois a teoria se torna mais interessante, quando
estes, vivenciam a realidade do conteudo estudado, desta maneira, “Fala-se
quase que exclusivamente de ensino dos conteidos, ensino lamentavelmente
quase sempre entendido como transferéncia do saber” (FREIRE, 1996, p.43),
em outras palavras, ndo é considerado propor aos/as estudantes a uma
formacdo especializada, mas democratiza-la por acesso a uma educacio ativa
por meio da vivéncia das contradicdes da realidade social, e do meio que
estes/as estudantes encontram-se inserido, para que sejam capazes de perceber
e intervir na prépria realidade.

Analise qualitativa - de acordo a metodologia de andlise, se percebe
que a afirmativa despertou nos/as estudantes a problematizacdo sobre a
educacdo pratica em ENFE, considerando que ampla maioria dos/as estudantes
se posicionou pelo interesse entre a interagcdo da educacdo formal e o ENFE,

assim, afirmando-os que tal metodologia coopera ao aprendizado por meio da
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experiéncia em vivenciar os acontecimentos reais, sendo assim, leva-nos a
entender que “[...] a escola deve atuar abrindo-se a realidade, fazendo do
ambiente que a rodeia um espac¢o de formacgdao valida” (GHANEM, TRILLA e
ARANTES, 2008, p. p. 38).

Neste sentido, os/as estudantes complementam que a conjuntura
educacional fora da escola, desperta a curiosidade preposicionada pelas

diversidades de conhecimentos ofertadas neste espago citado;

“Sim, ao sair do local convencional torna as aulas mais
dindmicas” (E10).

“Sim, pois além da teoria em sala de aula, a prdtica é uma das
melhores formas de aprender” (E2).

“Sim, se vocé busca fora da escola pode aprender na prdtica.”
(E13).

“Com certeza, na prdtica, as coisas mudam” (ET).

Em sintese, nota-se vasta demanda por participacido destes/as estudantes
pela prdtica académica nestes ambientes, onde se entende que tal acdo podera
promover de acordo aos referenciais tedricos, a vivéncia social, profissional
durante a formacdo, proporcionando a educac¢ao formal, também perspectivas
da educacdo ndo formal nestes espacgos, onde, a [...] educacdo ndo formal é
aquela que se aprende “no mundo da vida”, via processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente por intermédio de

ambientes e acdes coletivas cotidianas (GOHN, 2016, p. 60).

Analise da questao “G” da categoria II: Ao que se refere a cidade e
seus espacos nao formais de educacdo. Vocé compreende que estes
ambientes podem oferecer melhor compreensao da sociedade, a exemplo;
da diversidade, o convivio em grupos, sobre temas ambientais, além de
melhor aprendizagem sobre a logistica? Ou as aulas ministradas apenas

em sala de aulas sao suficientes?

Analise quantitativa — a abordagem aos/as estudantes sobre a tematica
faz-nos perceber quantitativamente, por via da Média Ponderada de
frequéncia de respostas, ao indice grupal de 3.1 de afirmacdo, que os/as
estudantes mesmo ndo tendo experiéncias académicas em ENFE, pontuaram

incisivamente pela afirmacao destes ambientes como meio de contribuicdo a



65

aprendizagem na educacdo formal, onde faz-nos entender suas expectativas
por novas experiéncias académicas de aprendizado. Desta forma, Gadotti,
Padilha e Cabezudo (2004, p. 34), defendem que “Devemos reconhecer que
nos encontramos em um mundo de profunda mutacdo, que essas muta¢des sao
um sinal epocal, e que este ndo se restringe ao plano politico e social, mas

também afeta o mundo pedagdgico”.

Analise qualitativa - os/as estudantes defendem que a pratica
académica apenas em sala de aula, ndo se torna suficiente perante suas
demandas pelo aprendizado, ou seja, existem anseios em tornar o aprendizado

mais atrativo por meio das experiéncias refletidas pelos fatos.

Assinalam curiosamente aos conhecimentos complementares, para
perceber de forma macro, os problemas, as resolugdes e entenderem a
finalidade prdtica dos conhecimentos ministrados na escola, uma vez que,
“Nao haveria criatividade sem a curiosidade, que nos move e que nos poe
pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a
ele algo que fizemos (FREIRE, 1996, p.32)”.

Seguem algumas expectativas dos participantes sobre a temdtica

abordada;

“As aulas ministradas ndo é o suficiente. E muito importante

2

entender como e que essas metodologias é aplicadas na prdtica”

(E3).

“Ela pode oferecer mais conhecimento, experiéncia e com as visitas
temos a no¢do do que estd em nossa volta* (E12).

“Sim, a logistica vai além dos livros e das aulas em uma escola, é
importante ver esse outro lado através dos espacos ndo formais*
(E2).

“Em salas de aulas ndo serdo suficientes“ (E17).

“As aulas devem acontecer em outros espacos também, é bom para
que a gente aprenda coisas novas que a escola ndo ofereca“ (E14).

Neste sentido, ressaltamos uma reflexdo critica sobre a pedagogia
conteudista, no qual unilateralmente aplicada, essa proposta, tende a limitar
os/as estudantes a ndo perceber o verdadeiro sentido da criticidade perante
sua formacdo, e, consequentemente, questionar sobre a percepcdo da
sociedade que o cerca. Desta forma, percebe que a pedagogia conteudista,
oculta as contestacdes de suas proprias certezas, assim sendo, de acordo a

Freire (2011, p. 26), ndo seria interessante “[...] memorizar mecanicamente a
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descricdo do objeto, mas apreender a sua significagdo profunda. [...] A
memorizacdo mecanica da descricido do objeto ndo se constitui em

conhecimento do objeto”.

Analise da questao “H” da categoria II: Vocé entende que os espacos
nao formais de educacio em colaboracio com as aulas ministradas na
escola, podem facilitar a compreensiao dos conhecimentos tecnoldégicos
(das tecnologias), especificos (assunto do curso de logistica) e culturais

(costumes sociais)?

Analise quantitativa - os dados propostos pelos/as estudantes
apresentam quantitativamente a mensuracdo de 3.9 de indice de concordancia,
assim, ndo houve neste questionamento escolhas significativas por negacio ao
que foi questionado.

Desta forma, a andlise verifica em escala grupal, que estes/as
estudantes sdo contundentes na percepcdo que a EENF poderd propor um
aspecto de amplitude em seus conhecimentos sobre a realidade a ser
enfrentada em sua drea de atuacdo profissional, ao que condiz ao aprendizado
social, dos assuntos especificos do curso, e da tecnologia.

No entanto, é importante atentar ao aprendizado das tecnologias,
entendida muitas vezes, como um conhecimento “frio” puramente técnico,
portanto, entender os ensinamentos tecnolégicos, abstraidos de conhecimentos
que envolvam as conjunturas sociais destes individuos, ndo se torna
interessante socialmente. Portanto, as juncdes dos conhecimentos
tecnoldgicos, que associe a tecnologia as compreensdes da cultura, sociedade,
ética, mundo do trabalho e politica, numa perspectiva de educacgdo
omnilateral’, poderd promover uma formacdo critica/emancipatéria, ou seja,
da,

Harmonia que implicasse na supera¢do do falso dilema humanismo-
tecnolégico e em que, quando da preparacdo de técnicos para

atender ao nosso desenvolvimento, sem o qual feneceremos, ndo
fossem eles deixados, em sua formagdo, ingénua e acriticamente,

"De acordo Ramos (2014, p. 209) “A omnilateralidade da formagdo implica a apreensdo do
mundo pelos homens por meio dos conhecimentos das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizacdo (arte), o que tem sido reconhecido
como conhecimentos da formacdo geral”.
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postos diante de problemas outros, que ndo os de sua especialidade
(FREIRE, 2009, p. 105).

No entanto, esta apreciagdo se torna uma oportunidade ao debate
académico, ativamente social e tecnoldgico, vinculado a EPT em prol de uma
proposta educacional critica, formadora de individuos que perceba sua funcdo

social perante a sociedade e no mundo do trabalho.

Analise qualitativa — sobre a contribui¢cdo destes ambientes para
melhor entendimento dos assuntos especificos do curso de logistica, da
tecnologia, e dos costumes sociais; os/as estudantes ndo refutaram que estes
espacos poderdao sim, propor melhores conhecimentos, no entanto, de acordo a
andlise, se percebe que estes formandos entendem que esta realidade de
visitas a ENFE ainda se encontra distante, talvez por ndo vivenciarem, até
entdo, enquanto formandos tais prdticas académicas nestes ambientes. De tal
modo, Gohn (2016, p. 61-62), defende maior interacdo da educac¢do formal
perante a educacdo exercida em espagos extra de aula, pois “[...], justamente
a forma como estd estruturada a educacdo formal, burocratizada e
normatizada, com dificuldade de flexibilidade nas agendas, resulta em
dificuldades no processo formativo”.

Seguem alguns dados proporcionados pelos/as participantes nesta

questdo da categoria;

“Sim, esses complementos sdo essenciais para o conhecimento na
propria drea, sdo essenciais, vocé pode compreender melhor o que
aprendeu colocando em prdtica” (E9).

“Sem wunido das duas ndo se pode conseguir uma compreensdo
completa” (E11).

“Sim, ambas se complementam nos permitem ter outra visdo do
assunto estudado” (E2).

“Totalmente, ajudaria muito na formagcdo” (E15).

Igualmente, por via destes argumentos, nos possibilita refletir a
curiosidade que estes/as estudantes tém em aprofundar seus conhecimentos
por meio da prdxis, ou seja, vivenciar a teoria, contundentemente através da
prdtica, das questdes sociais, culturais, ética, politicas, tecnoldégica e humana,
assim sendo,

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, estd associada
ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-
se aproxima-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do
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objeto cognoscivel, se torna curiosidade epistemolégica (FREIRE,

1996, p.31).
Neste intuito, incentivar os/as estudantes a curiosidade, ao fundamento
racional dos acontecimentos histéricos sociais, impulsionada pela
epistemologia, se torna significante as fundamentagdes dos seus

aprendizados.

Categoria III - Associativismo, ao recorte da Associacio de

Catadores de Reciclaveis, o que estes espacos oferecem ao aprendizado?

Esta categoria aborda a discussdao sobre o Espaco Nao Formal Educaciao
(ENFE), tendo como parametro o tema do associativismo, da sustentabilidade,
politicas publicas, funcdo social da logistica no ambito da Associacdo, além

de identificagOes de problemas e possiveis resolugdes.

Analise da questio “I” da categoria IIl: Vocé entende que a
logistica reversa é importante para o ambiente e para o sustento de

muitas familias?

Analise quantitativa — em resposta ao questionamento, o grupo de
estudantes foi unanimes a deliberarem seus posicionamentos sobre a func¢ao
social da logistica, por meio da logistica reversag, em conformidade, a Média
Ponderada de frequéncia de respostas, no qual obteve o maior indice na tabela
de concordincia das varidveis, obtendo a pontuagdo méxima de 4.0.

Logo, tal indice, demostra que os/as estudantes percebem a funcdo
social da logistica reversa, por meio do curso técnico no qual estdo
matriculados. Nesta perspectiva, se torna estimulante aos/as estudantes visitas
ENFE na cidade ao qual residem em espagos que promovam conjunturas
sociais por meio da logistica.

A intensidade do resultado quantitativo nesta questdao de categoria faz-
nos perceber a importancia de propor a estes/as estudantes a vivenciarem a

pratica da logistica reversa através do trabalho dos/as catadores/as de

z

8 A principal questdo da logistica reversa é o equacionamento dos caminhos percorridos
pelos bens ou seus materiais constituintes apds o término de sua vida util. Esses bens ou
materiais transformam-se em produtos denominados de pds-consumo e podem ser enviados
a destinos finais tradicionais, tais como incineracdo ou aterros sanitdrios, ou retornar ao
ciclo produtivo, por meio dos canais do desmanche, da reciclagem ou do retdso (SOUZA,
PAULA e PINTO, 2012, p. 247).
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residuos recicldveis, ao demonstra-los a demanda socioecondmica por meio
daquela realidade, ou seja, refletirem em outros aspectos, pois “No ambito da
economia social, é frequente haver a tendéncia a se oporem as grandes
organizag¢des, quase sempre antigas e fortemente institucionalizadas, a uma
“nova economia social” ou a uma “economia soliddria” emergente”
(CATTANI, 2009, p.159). Em outras palavras, analisar em outras perspectivas
o poder econdmico, e o reflexo deste, na conjuntura social.

Analise qualitativa — de acordo aos dados, nota-se que os/as estudantes
percebem a logistica reversa desempenhada pelos/as catadores/as de residuos
recicldveis, como um reflexo da ndao oportunidade destes trabalhadores/as ao
mercado formal, e a busca de uma vida socialmente digna diante da realidade
enfrentada.

Nesta perspectiva, os/as estudantes contextualizam a importancia da
logistica como suporte a funcdo social ativa na sociedade perante os/as
catadores/as, assim, enunciam algumas opinides sobre sustentabilidade, renda
familiar proporcionada pela reciclagem.

Desta forma, seguem alguns relatos;

“Sim, pois ela ajuda a minimizar os impactos emocionais e fazendo
bem a sociedade“ (ES).

“Sim, ndo so dd sustento, como também dd consciéncia ambiental
para as empresas e sociedade, ajudando a todos, em geral“ (E9).

“Sem ela o meio ambiente estaria prejudicado e as familias
estariam passando necessidades*“ (E14).

“A logistica reversa é uma grande arma para proteger o meio
ambiente, e assim dando um trabalho para a sociedade“ (E4).

“Sim, muitas pessoas tiram seus sustentos, mesmo que ndo
consigam suprir “cem por cento” a qualidade de vida, pessoas
trabalham na logistica reversa® (E3).

Neste sentido, a funcdo social da logistica por meio da reciclagem
condiciona a economia de muitas familias, vem crescendo e tornando-se uma
realidade na sociedade contempordnea, desta maneira, analisa-se que os/as
estudantes percebem, mesmo que timidamente, que os individuos catadores/as
de residuos recicldveis reinventam as oportunidades.

Entretanto, tal atividade, geralmente se reproduz a margem do mercado

formal de trabalho, e as escolas ndo podem ficar inertes a esta questdo social,
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Jj4 que a escola tende a ser o berco da educacdo, esta deve estar atenta aos
acontecimentos sociais.

Assim, de acordo a Cattani et al, 2009, p.150-151),

A partir das duas ultimas décadas do século XX, o termo economia
popular passou a ser utilizado — de maneira geral — para fazer-se
referéncia as atividades desenvolvidas pelos trabalhadores e
trabalhadoras excluidos do mundo do trabalho assalariado ou que
nele jamais tenham conseguido ingressar. A esses, somam-se
aqueles sujeitos que, devido aos baixos saldrios e a perda dos
direitos sociais assegurados pelo Estado do bem-estar social,
buscam, no trabalho por conta prépria (individual ou associativo), a
complementacdo de renda e dos bens simbdlicos necessdrios a
reproducido ampliada da vida.

Portanto, alguns/mas estudantes percebem, mesmo que timidamente,
que a prética da logistica reversa através do trabalho da Associacdo, demostra
uma questdo ética a ser observada. Assim, estes/as estudantes analisam que as
grandes corporacdes, deixam margem para amplas criticas ambientais, por nao
observarem os prejuizos socioambientais causados por nao aplicagdao, ou

aplicacdo insuficiente na logistica reversa das suas proprias producdes.

Analise da questio “J” da categoria III: As Associacdoes de
Trabalhadores/as Catadores/as de Reciclaveis podem influenciar os/as
catadores/as de reciclaveis a buscarem uma vida mais digna, sustentavel,
solidarizarem socialmente e contribuirem para profissionalizacao do
servico de reciclaveis, e resolverem problemas? Ou nao ha tanta

influéncia?

Analise quantitativa - Este item obteve o resultado de elevada
concordancia ao questionamento, ou seja, indice de 3.6 de Média Ponderada
na opinido do grupo, no qual, os/as estudantes concordam amplamente que a
Associag¢do tem influéncias sobre o contexto apresentado, desta forma, expde
a perspectiva destes/as estudantes, ao que se refere, a importancia dos/as
trabalhadores/as catadores de residuos recicldveis em prol de objetivos
comuns, € na exposi¢cao das problemadticas sociais.

Analise qualitativa - de acordo a andlise de conteido, notam-se
posicionamentos dos/as estudantes no qual apresentam, de alguma forma,
mesmo que timidamente, problematizacdes as questdes sociais, dirimidas por

certa preocupacdo aos assuntos sociais dos/as trabalhadores/as catadores/as de
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residuos recicldveis, visto que, observam as Associagdes como suporte nas
acdes sociais e ambientais, representado por estes/as trabalhadores/as.

Neste sentido, determinados/as estudantes demostram através dos
argumentos, inquietacdes, mesmo que timidamente, sobre a importancia de
solidarizacdo social, e percebem que os trabalhadores/as catadores/as de

residuos recicldveis tém funcdo impar na situacdo apresentada;

“Os catadores devem ter os mesmos beneficios de um trabalhador
comum, essa profissdo é digna e ajuda o meio ambiente, e as
pessoas a conscientizarem-se“ (E4).

“Podem porque todo trabalho sdo dignos mais na maioria das
vezes ndo sdo valorizados pela sociedade® (E12).

“Daria a estes trabalhadores melhores condi¢oes de trabalho, e
uma condig¢do de vida melhor com mais oportunidades* (E1).

“Sim. Por que a partir do momento que esses catadores retiram
esses residuos da natureza, eles estdo contribuindo para que a
sociedade tenha wuma vida sauddvel e a natureza ndo seja
contaminada“ (ES).

Neste entendimento, a Associag¢do representa um dos caminhos na busca
pelos direitos sociais destes/as trabalhadores/as, logo, vale ressaltar Cattani
(2003, p. 16), no qual apresenta caracteristicas sociais do associativismo aos

seus participantes, defendendo que,

Nessa perspectiva, a organizacdo de pessoas, sua unido, estd
diretamente ligada solucdo de necessidades comuns e conseguir
melhores condi¢des de vida (espaco de resisténcia) cujo resultado

z

esperado é a possibilidade de continuidade do grupo. A participacgao
do sentido da representacdo.

Em virtude da proposi¢do desta questdo de categoria, os/as estudantes
apresentaram entrosamento, ainda que, de forma timida, sobre os interesses
sociais e ambientais, igualmente, ao trabalho de reconhecimento a demanda

de direitos e importancia da Associacdao e destes/as trabalhadores/as.

Analise da questao “K” da categoria III: Os/as catadores de

materiais reciclaveis tem alguma funcio social para sociedade?

Analise quantitativa — o grupo de estudantes, demostra indice de
concordancia de 3.7, por entenderem que existe func¢do social no trabalho
dos/as catadores/as de residuos reciclaveis, desta forma, se reafirma a busca
por promover discussOes sobre esta temdtica, tanto na escola, quanto fora
dela, de modo a incentivar os/as estudantes a vivenciarem academicamente a

realidade dos/as trabalhadores/as catadores/as de residuos reciclaveis. Do



72

mesmo modo, promover os debates sobre o consumo sustentdvel, em prol da
conscientizacdao da sociedade, e desta forma, perceber que; “Neste lugar de
encontro, ndo hd ignorantes absolutos, nem sdbios absolutos: hda homens que,
em comunhdo, buscam saber mais” (FREIRE, 2005, p. 86).

Os/as estudantes sdao enfdaticos a defenderem a funcdo social dos/as
trabalhadores/as, mesmo ndo tendo contato com a realidade daqueles
trabalhadores/as, desta forma, tece as opinides por observarem
superficialmente a realidade destes trabalhadores/as. Assim, tecem reflexdes
mais especificamente pela questdo ambiental, talvez por associarem ao curso
de logistica, estritamente a logistica reversa, no qual tem aparato abrangente
na questao ambiental, visto que, o trabalho dos/as catadores/as de reciclaveis,
também remete a reflexdo sobre responsabilidade ambiental na
contemporaneidade.

Analise qualitativa - nesta condi¢dao, maioria dos/as estudantes
defendem, ainda que timidamente, a existéncia da funcdo social perante o
trabalho dos/as catadores/as de residuos recicldveis para a sociedade.
Abordam o ndo reconhecimento da sociedade por estes/as trabalhadores/as na
organizacdo ambiental da cidade, refletem sobre a responsabilidade
socioambiental por meio dos residuos sélidos, ndo raro, aos seus cidadaos
consumistas.

“Sim, por grande parte do cendrio ambiental, jd que sdo
reesposdveis por remover os residuos das cidades e ao levar para
reciclagem, contribuem com a vreutilizacdo e impede desses
materiais ficarem inutilizados prejudicando a natureza“ (E9).

“Isso ¢ ldgico, imagine uma sociedade sem os catadores de
reciclagens, as cidades e principalmente o meio ambiente estaria
um caos, eles ndo recebem os méritos que deveriam“ (E1).

“Sim, eles sdo importantes para a reduc¢do de quantidade de lixo
nas ruas“ (ES5).

Portanto, de acordo Cattani (2003, p. 246), o “apoio mutuo e luta pela
existéncia ndo se contradizem, mas se conjugam dentro do processo
evolutivo”, assim, o apoio coletivo aos individuos envolvidos nas
AssociagOes se conecta em prol de um todo, reavendo a importancia da
coletividade em prol de objetivos pela inclusdo social, desta maneira, a
insercdo das escolas nestes contextos, se torna indispensdvel a conjuntura

social da educacdo na contemporaneidade.
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Os/as estudantes identificaram certas problemédticas sociais e relevancia
destes/as trabalhadores/as, mas poucos propuseram alternativas, ndo foi citada
a importancia do trabalho coletivo, tendo em vista, o papel social da
Associag¢do, ou estratégias ao embate social enfrentado por estes individuos
envolvidos na Associac¢do, ou fora dela.

Analise da questao “L” da categoria III: Os grupos que fazem parte
da Associacdo de Catadores/as nos permitem perceber a falta de
compromisso de politicas publicas voltadas ao meio ambiente e a

dignidade profissional destes trabalhadores/as?

Analise quantitativa - ao ater-se ao pardmetro quantitativo, o
resultado da Média Ponderada de concordancia do grupo de estudantes, obteve
o indice de 3.5, assim, nos permite entender que o grupo coaduna na
existéncia de lacunas sociais sobre a importancia da tarefa destes
profissionais e a sua importancia perante a dualidade estrutural na sociedade.

Nesta conjuntura apresentada, se torna interessante propor aos/as
estudantes da EPT, dirimir reflexdes sobre as interliga¢gdes entre politica e a
sociedade, seus problemas, garantias sociais e o enfrentamento das
desigualdades, ou seja, promover por meios democrdticos a participacao de
todos os/as estudantes nas discussdoes académicas, tanto em salas de aula,
quanto estimular as praticas em ENFE, durante e p6s o periodo académica.

Analise qualitativa — mediante serem estimulados a tratarem sobre
politicas publicas perante a temdtica abordada, nota-se por via metodoldgica,
que quase a metade dos/as estudantes ndo se posicionaram textualmente.

Entretanto, os/as poucos estudantes que proferiram opinides sobre a
temdtica, perceberam, timidamente, problemas e constituiram algumas
hipéteses de andlises de possiveis resolucdes, além de explanarem sobre a
responsabilidade social da temdtica. Timidamente, propuseram opinides sobre
a conjuntura politica, ao que condiz sobre a ndo observacdo da logistica
reversa, por parte da politica.

Sendo assim, ao que se refere a politica publica da temadtica abordada,
Cattani et al. (2009, p.166), defende que “A capacidade de produzir

mudangas, a partir da livre associacdo, depende ainda das articulacdes
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construidas com o poder publico, unico foro em condi¢cdes de legislar sobre
normas redistributivas em favor da equidade”. Neste sentido, se algumas

consideracdes dos/as estudantes;

“0O poder piiblico e politica parecem ndo dd a minima para a
Associa¢cdo dos Catadores de Reciclagens, tratam de forma
qualquer e sem importdncia esses trabalhadores que merecem um
otimo tratamento” (E1).

“Mesmo existindo a Politica Nacional de Residuos Sdélidos (PNRS)
lei n° 12.305/10, o ndo comprometimento dela e negligéncia por
parte da popula¢cdo e governo, faz com que a situacdo ambiental e
profissional dos catadores so piore” (E2).

“Sim, se houvesse uma politica seria e que se aplicasse a
sociedade, o lixo teria menos dificuldades de ser separado,
contribuiria até mesmo para que muitos catadores trabalhassem
sobre condi¢does boas, mas infelizmente o proprio estado ndo
auxilia corretamente” (E9).

“Sim, isso é causado pela falta de oportunidade e a desigualdade
no mercado de trabalho” (ES).

“Tanto a politica quanto a sociedade deveriam da atengdo
necessdria para o meio ambiente” (E4).

Entretanto, chama atencdo, ao fazer o contraste com a conjuntura
encontrada nesta questdo de categoria, o posicionamento de poucos/as
estudantes dando &énfase a responsabilidade da politica e da sociedade perante
a situacdo dos/as catadores/as de recicldveis, consequentemente, da
sustentabilidade, valendo ressaltar, a importancia da experiéncia académica
em contextos sociais na formulacdo da “visdo de mundo”.

Ainda sobre a dificuldade do grupo em formar opinides criticas a este
contexto, logo, “O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a
libertacdo dos homens ndo podemos comecgar por aliena-los ou manté-los”
(FREIRE, 2005, p. 77). Assim, ¢é necessario oferecer-lhes condig¢des

académicas para expressar-se criticamente perante as contradi¢cdes expostas.

Categoria IV - Metodologias ativas e a contribuicio na prdxis na

educacao profissional.

Nesta etapa, faz-se como proposito entender o posicionamento do grupo
de estudantes concluintes do curso téc. em logistica, sobre as praticas em
ENFE, em juncdo as teorias ministradas em salas de aula, e desta forma,

s .

perceber o protagonismo e seus conhecimentos criticos. Assim, é importante
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perceber o quanto os/as estudantes entendem sobre a contribuicdo da préatica
académica e suas contribui¢des proporcionadas a teoria.

Do mesmo tempo, procura-se perceber se houve visitas em ENFE,
perante o percurso formativo, para que, desta forma, observem também os
problemas e proponha resolucdes.

Assim, segue as questdes de categorias em encaminhamento ao
aprofundamento da temética:

Analise da questio “M” da categoria IV: Qual seu posicionamento
sobre o/a professor/a deixar de ser o ponto central do conhecimento, e
tornassem facilitadores/as, através da troca de experiéncias juntos aos/as
estudantes? Onde, desta maneira, os/as estudantes promovam maiores
responsabilidades sobre seus aprendizados, tornando-os atores principais

na busca pelo conhecimento?

Analise quantitativa - o grau de concordancia grupal ao
questionamento obteve indice de 3.2, assim, os/as estudantes manifestaram-se
sobre a importancia do/a professor/a no processo de aprendizagem, nao raro,
vale salientar, que para estes/as estudantes, ¢ uma proposta inovadora o
protagonismo em seus aprendizados académicos, tendo em vista, a vivéncia
académica apresentada até entdo.

Desta forma, defendem a importdncia de serem protagonistas em suas
descobertas académicas, e a importancia de vivenciarem experiéncias em
contexto real em seu aprendizado, assim, nos leva a entender que; “O ensino
regular é um espaco importante, pelo peso institucional, anos de certificacdo
e investimento envolvidos, mas convive com inimeros outros espacos e forma
de aprender mais abertos, sedutores e adaptados as necessidades de cada um”
(BACICH e MORAN, 2018, p. 3).

Desta forma, o indice de 3.2 reflete a busca dos/as estudantes por
processos pedagdgicos que os incentive através de estratégias académicas
voltadas ao protagonismo, que os proporcione no processo de reconhecimento
como individuos histdéricos em uma formacgdo critica/emancipatodria.

Analise qualitativa — em observancia as abordagens propostas pelos/as

estudantes, entende-se que os/as estudantes ainda necessitam de mais
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informacOes sobre a vivéncia da pratica durante a vida académica, e ao
protagonismo de seus conhecimentos, logo, “Também é imprescindivel que se
dé transparéncia e clareza aos alunos em relacdo aos objetivos de
aprendizagem que precisam ser alcancados, do que se espera deles como
protagonistas do processo ensino-aprendizagem” (LOPES, FILHO e ALVES,
2019, p.35).

Seguem alguns relatos dos/as estudantes;

“Permitiria que os alunos ganhassem mais confianca e
responsabilidades em suas agdes, desde que esses mesmos
professores orientassem a quase todo momento“ (E11).

“Eu acredito que o professor so deveria ocupar o papel de
orientador e os estudantes deveriam buscar aprender da maneira,
mas adequada pro seu desenvolvimento™ (E1).

“0O conhecimento é uma consequéncia dos estudos, se o estudante
ndo tem essa responsabilidade, logicamente ndo irdo adquirir
conhecimento“ (E16).

“E necessdria a troca de experiéncias, mas ¢é essencial os
professores“ (E7).

“Sim. Porque o aluno seria mais comprometido “ (ES5).

Nota-se a apreciacdo dos/as estudantes por maior responsabilidade em
seus descobrimentos académicos, voltada ao seu protagonismo, sobretudo, ao
defender a aprendizagem ativa, onde Bacich e Moran (2018) propde que o/a
estudante tenha participagdo ativa em seus aprendizados.

Neste sentido, que o/a professor/a, junto a escola, se constituam numa
metodologia que incentive os/as estudantes a ampliar os conhecimentos
tedricos, na pratica, e reflita através da diversidade e relevancia os seus
conhecimentos. Do mesmo modo, de acordo a Gadotti (2012, p. 11), “Essa
diversidade tem em comum o compromisso ético-politico com a transformacao
da sociedade, desde uma posicdo critica, popular, politica, social e
comunitdria”. Assim sendo, se deve atentar pela busca por conhecimentos que
produza sentido ao aprendizado, do mesmo modo, “Ndo da para falar de uma
educacdo em geral, separando-a de seu contexto histérico” (GADOTTI, 2012,

p. 10).
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Analise da questao “N” da categoria IV: Acredita que uma formacao
voltada em ambientes nao formais de educacio, a exemplo de frequentes
visitas a Associacoes, Cooperativas, Museus, etc. no complemento as aulas
em sala de aula, é de fato uma formacao que vocé tem acesso, ou

desejaria?

Analise quantitativa - a abordagem quantitativa nos remete ao
resultado de concordancia grupal neste item com indice de 3.5, por meio da
Média Ponderada, ou seja, a mensuracdo da opinido coletiva do grupo, que
assinala ao anseio dos conhecimentos propostos pelas prdaticas académicas em
ambientes ndo formais de educacdo, até entdo ndo vivenciada academicamente
por estes/as estudantes, nesta expectativa, Bacich e Moran (2018p. 03),
defende que, “Aprendemos o que nos interessa o que encontra ressonancia
intima, o que estd proximo do estidgio de desenvolvimento em que nos
encontramos”, mediante o exposto, os/as estudantes demostraram amplo
interesse nesta abordagem metodoldgica.

Analise qualitativa — de acordo aos dados, os/as estudantes demostram
nio terem acesso a este processo de aprendizagem academicamente ativa, ao
mesmo tempo, evidenciam por via textual, a defesa por estas visitas, a
considerar como uma ferramenta académica no qual poderd proporcionar o
estimulo ao aprendizado em juncdo a educacdo formal, ndo raro, “O
importante é estimular a criatividade de cada um, a percepcdo que todos
podem evoluir como pesquisadores, descobridores, realizadores; que
conseguem assumir riscos, aprender com os colegas, descobrir seus

potenciais” (BACICH e MORAN, 2018, p. 03).

Determinadas contextualiza¢gdes dos/as estudantes;

“Bom essas visitas faz com que o aluno tenha mais desejo em
estudar” (E12).

“O conhecimento fora do ambiente escolar é muito importante,
porque isso diversifica a forma da aprendizagem do estudante”
(E3).

“Desejaria sim, €é algo muito intuitivo, creio que seria uma
experiéncia interessante” (E9).

“E uma forma de ampliar novos mundos, e grandes historias. Sim,
eu desejaria” (E4).

“Ndo tenho acesso, mas gostaria de ter” (E2).

“Ndo tenho acesso, mas ajudaria na formagdo” (E16).
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Ao se manifestarem, os/as estudantes demostraram a curiosidade pelo
conhecimento proposto pelo ENFE, esta curiosidade, nos remete a pensar
formas de proporcionar aos/as estudantes a oportunidade de oferecer-lhes
descobertas a aprendizagem ativa baseada por problemas, que possam ser
aplicadas no contexto onde estdo inseridos, redescobrindo suas percepcgoes,
“Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as
razdes de ser de porque estou sendo assim, me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 1996, p.39).

Nesta perspectiva, se torna interessante ouvir as demandas dos/as
estudantes no ambito da aprendizagem, para que assim, a interacdo ensino e
aprendizagem consiga interagir entre os dois polos, ou seja, educacdo ativa e
os/as estudantes, em debates sobre propostas de refletirem e vivenciar as
diversidades sociais ao seu entorno, onde, deste modo, possam ser inseridos
nas problemadticas do cotidiano do meio social, logo, “Aprender a partir de
condicdes problemadticas foi e continua sendo uma necessidade da existéncia e
sobrevivéncia humana.” (LOPES, FILHO e ALVES, 2019, p.33).

Analise da questao “M” da categoria IV: Em determinados
ambientes, no qual, vocé estudante, viva a realidade das teorias das
disciplinas apresentadas em sala de aula, seria possivel, melhorar o seu
aprendizado, por meio destas experiéncias, e, assim, melhorar a
compreensao dos conteddos do seu curso, e de sua perspectiva

profissional? Marque e comente?

Analise quantitativa - este ifem mensurou indice de 3.5 de
concordancias ao questionamento, desta forma, os/as estudantes coadunam em
afirmar por melhor estratégia de compreensdao dos estudos tedricos com a
experiéncia da pratica académica em ENFE, ou seja, propde condicdes
atrativas ao aprendizado e ao entendimento do mundo do trabalho. Assim, tal
contextualizac¢do, exibe positividade da prédtica académica para sua formacgao
profissional, junto aos acontecimentos do mundo real, préximo de sua
realidade, onde podem aplicar e/ou observar de fato a contextualizacdo. Sendo

assim, “Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da
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palavra, e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE,
2011, p. 29).

Analise qualitativa - nota-se de acordo a metodologia de andlise de
dados, que os/as estudantes tendem a coadunarem nesta questdo de categoria,
por melhores estratégias de aprendizado, dando énfase ao aprendizado ativo
na construcdo da vida profissional, para que assim, possam entender o que
esperam deles, no ambito do trabalho.

Desta forma, percebe a lacuna académica na formacdo, pois os/as
estudantes buscam a contribuicdo do ENFE ao aprendizado, por meio das
problemdticas situacionais, para que, assim, se posicionem no contexto social
perante o mundo do trabalho, nas conexdes politicas, nos conhecimentos

éticos, tecnoldgicos e culturais, de tal modo, a contribuir na sua formacao,

Deve-se relacionar o problema ao contexto profissional e/ou ao
cotidiano do estudante, visando a melhoria na retengdo e aplicacdo
do conteddo a situacdes reais. Para isso, é necessdrio que se valide
esse contexto, examinando se possui relevancia no futuro ambiente
profissional do aluno, preferencialmente explicitando essa
releviancia no préprio problema (LOPES, FILHO e ALVES, 2019, p.
78).

Demanda esta, por melhores condi¢des académicas, a compreenderem a
EPT como uma educacdo socialmente critica e emancipatodria.

Algumas elucidag¢des textuais dos/as estudantes;

“Sim, me ajudaria a compreender melhor o mundo do trabalho”

(E2).

“Sim, ver em prdtica, nos apresenta outra visdo, entdo isso ajuda
bastante no futuro” (E9).

“Sim. Porque com a realidade do mundo de hoje vocé passa a ter
outras atitudes querer estudar para ter um emprego dos sonhos e
uma vida responsdvel” (E12).

“Provavelmente sim, o mundo do trabalho ¢ algo muito amplo e
para algumas pessoas é dificil de ser entendido ou compreendido,
um lugar onde quem ndo se adapta acaba sendo excluido dele”

(E1).

Observa-se, que os/as estudantes buscam sentido das teorias académicas
ao ambito profissional, sendo assim, reafirma-se interessante ministrar
debates académicos e ouvi-los as suas demandas académicas e do mundo do
trabalho “Por isto mesmo é que, qualquer que seja a situacdo em que alguns
homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca [...]” Fazé-los

objetos € aliena-los de suas decisdes [...] (FREIRE, 2005, p. 86).
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Analise da questao “P” da categoria IV: Vocé acredita que durante
o curso na educacao profissional e tecnolégica, este ensino pode oferecer
uma instrucao que facilite também identificar e resolver problemas no

mundo do trabalho?

Analise quantitativa — por meio da metodologia quantitativa, foi
observado indice de 3.8, ou seja, extensa concordancia coletiva deste grupo
de estudantes, ao que se refere a temdtica problematizacdo e consequéncia no
mundo do trabalho. Desta forma, a metodologia ativa de aprendizagem
baseada por problemas, denota ao estudante propor percepg¢des, identificacdes
e resolucdes de problemas, havendo amplas perspectivas nas resolucdes das
problemadticas sociais ou mesmo no mundo do trabalho, desta forma, Lopes,
Filho e Alves (2019, p. 159), defende que “[...] hd a possibilidade de
implantacdo de curriculos hibridos, que contemplam o uso da ABP conjugada
com aulas tradicionais. A adocdo de modelos hibridos potencializa o
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem interdisciplinares”.

Desta forma, os/as estudantes acreditam que a educacdo profissional e
tecnolégica prepara para as resolugcdes das problemdticas, mas, de acordo as
andlises de outras questdes das categorias, se observa o ndo acesso a uma
instrucdo problematizadora perante a formacdo destes/as estudantes.

Analise qualitativa — de acordo os dados, os/as estudantes constituiram
proposicdes sobre a énfase na identificacdo e resolugdao de problemas durante
a formacdo, como contribuicdo na formacdo da futura profissdo, nesta
perspectiva, identifica-se tendéncia por estes/as estudantes na busca por
praticas pedagdgicas ativas.

“A educag¢do profissional ajuda esclarecer dividas ou problemas
que venham a aparecer futuramente” (E4).

“Sim, ndo sabemos o que o futuro nos aguarda, mas ajuda na sua
construgdo com os estudos para exercer uma boa profissio” (E2).

“Sim, porque a logistica hoje se em caixa em vdrios tipos de
profissoes” (ES).

Consequentemente, a integracdo curricular da aprendizagem baseada
por problemas ao processo de ensino, de acordo a Lopes, Filho e Alves
(2019), poderda fomentar o prazer pela descoberta dos conhecimentos

empiricos em consondancia ao conhecimento cientifico, sobre mundo do
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trabalho e suas tecnologias, culturas, ética e sociedade. Uma vez que “A vida
€ um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez
mais complexos” (BACICH e MORAN, 2018, p. 02).

Por meio dos dados coletados dos/as estudantes, se observa anseios para
a disposicdo a vivenciarem uma formacdo que os direcionem a um melhor
entendimento do mundo do trabalho, e, ao aprendizado das teorias ministradas

em sala de aula, mas, ainda ndo é uma realidade académica.

Em outras palavras, o que se deseja é que a escola ndo seja mera
transmissora dos conteudos consagrados pela escola formal, mas
que eduque por meio de uma pratica pedagdgica que permita
humanizar, socializar e desenvolver plenamente o aluno nos seus
aspectos cognitivos, afetivos e psicossociais (LOPES, FILHO e
ALVES, 2019, p. 163)

Deste modo “O conceito de educacdo ultrapassa os limites do escolar,
do formal, e engloba as experiéncias de vida, e os processos de aprendizagem
nao-formais, que desenvolvem a autonomia tanto da crianga quanto do adulto”

(GADOTTI, 2012, p. 15).

4.3 SINTESE DA ANALISE DAS QUESTOES DAS CATEGORIAS.

No sentido de interpretar os dados, ou seja, obter os significados das
varidveis do questiondrio semiestruturado, buscou-se através da andlise
qualitativa e quantitativa, por mediagdo da Analise de conteddo, da Escala
Likert, Média Ponderada ¢ Ranking Médio, a contundéncias na validagao
dos dados.

De tal forma, metodologicamente, pautou-se pela observancia das
proposi¢cdes grupais dos participantes, ao mesmo tempo, tratando os dados
singulares com cautela, tendo em vista, a observancia das interligacdes a
temadtica investigada.

Ao que condiz a analise qualitativa; foram observadas, muitas vezes,
respostas genéricas, sobre os questionamentos, assim, se observou que nas
proposicdes que exigiam reflexdes politicas, que os/as participantes nao
foram contundentemente problematizadores/as, além de existirem poucas
conexdes com outras problemadticas derivadas, a exemplo, das relagdes sociais
que envolvem a dualidade educacional, através do ndo acesso a uma educacgao

igualitdria, a importancia da educacdo na escolha da futura profissdo destes/as
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estudantes, e que se proponha o trabalho como principio educativo, e, ao
mesmo tempo, que tenha a capacidade se tornarem dirigentes’ no mundo do
trabalho, ou continuidade dos estudos ao nivel superior. Tendo em vista, a
observancia social e humana.

A maioria destes/as estudantes ndo interligaram de forma contundente o
contexto apresentado a realidade enfrentada socialmente pelos/as catadores/as
de residuos recicldveis. Haja vista, mesmo instigados, de forma subjetiva a
refletirem e proporem dilemas culturais envolvidos no contexto, ndo ha
relatos textuais expressivos neste tema, do mesmo modo, ocorre na temaética
sobre ética, onde hd relatos durante as observacdes textuais.

Desta forma, quando sao estimulados, textualmente, a refletirem e
problematizarem sobre as demandas sociais, ambientais, o mundo do trabalho
e o Espaco Niao Formal de Educacdo, os/as estudantes desenvolveram suas
expressOes textuais com melhor de desenvoltura, ainda que timidamente,
sobre a temdtica dos discursos que envolvem o mundo do trabalho e os
espacos nao formais de educacdo.

A andlise qualitativa coadunou com os indices de resultados
quantitativos, ou seja, nao refutou os resultados.

Ao que diz respeito a analise quantitativa; percebe por meio dos
dados mensurados, maior participacdo dos/as estudantes nesta metodologia,
tendo em vista, que para tal abordagem € necessdrio menor tempo a ser
realizada.

Ao mesmo tempo, o indice de concordincia coletiva do grupo aos
diferentes questionamentos se caracterizou a fundamentar as proposicdes
textuais explanadas pelos/as estudantes/as na abordagem qualitativa, desta
maneira, em todos os questionamentos formulados com base na temadtica das
categorias, e os resultados obtidos pela metodologia quantitativa, coadunaram
com as proposicdes textuais da Andlise de Conteido dos/as estudantes, tendo

em vista a triangulacdo destes dados.

? Significa que se busca enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p.17).
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4.4 ANALISE DAS CATEGORIAS.

Educacao Profissional Tecnolégica (EPT) ¢é percebida como
formacao de “miao de obra”? De acordo a metodologia qualitativa e
quantitativa, os/as estudantes apresentam incertezas sobre a percepcdo de se
perceberem preparados academicamente para serem integrados ao mundo do
trabalho. Assim sendo, chama a atencdo que, mesmo os/as estudantes que
defenderam que estariam aptos a vida profissional, contradisseram, em seus
argumentos, sendo assim, em andlise, percebe perspectiva de ampla
inseguranca ao enfrentamento do processo de inclusdo ao trabalho.

Nota-se, tdo-somente, que ndo had perspectivas consideradas sobre a
possibilidade de suas inser¢des no mundo do trabalho como dirigentes, ou
pela continuidade dos estudos apds conclusdo do ensino profissional e
tecnolégico, ao ensino superior, mas sim, defendendo expectativas de serem
apenas empregados.

Ao mesmo tempo, os/as estudantes cultivam confianca que os futuros
empregadores os incentivardo precisamente aos conhecimentos sociais,
culturais, politicos e ambientais durante o vinculo empregaticio. Consoante,
tais conhecimentos, talvez ndo sejam de interesses a uma parte da classe
patronal, aos seus empregados, pois os conhecimentos propostos podem
acender a uma classe proletarizada, ativa e critica, conhecedores/as de suas
garantias sociais, politicas, culturais e éticas, ou seja, descobertas que o

direcionem a um processo emancipatorio,

Desse modo, para se compreender a nova forma de ser do trabalho,
a classe trabalhadora hoje, é preciso partir de uma concepcdo
ampliada de trabalho. Ela compreende a totalidade dos assalariados,
homens e mulheres que vivem da venda da sua forca de trabalho,
nio se restringindo aos trabalhadores manuais diretos, incorporando
também a totalidade do trabalho social, a totalidade do trabalho
coletivo que vende sua forca de trabalho como mercadoria em troca
de salario (ANTUNES e ALVES, 2004, p. 342).

Chama atencdo, durante a investigacdo nesta categoria, o
posicionamento expressivo de estudantes que optaram em manter-se explorado
no trabalho, visto que, o anseio de manter-se empregado, amplia a perspectiva
em permanecerem nesta situagdo, muitas vezes, a qualquer custo, mesmo

privando-se de uma existéncia socialmente digna.
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A respeito da temdtica; A importancia dos espacos nao formais de
educacio nas cidades, como suporte a formacao integral e emancipatéria,
os/as participantes da pesquisa se posicionaram significativamente, tanto,
quantitativamente, quanto qualitativamente, em abordagem de concordancias
que, estes espacos, sim, poderdo colaborar ao processo de aprendizado, no
qual, percebem que a oferta de condi¢cdes reais presentes nestes ambientes
podera interagir de maneira significativa ao aprendizado em distintas
vertentes do conhecimento.

Por meio das investigagcdes, percebe que os/as estudantes durante sua
formacdo, ndo constituiu prdticas académicas em ENFE na cidade, em
simultaneo, compreende por intermédio da interpretacdo dos dados, que
estes/as estudantes mantém grandes perspectivas por esta metodologia, pois a
pritica académica se torna uma importante contribui¢do a formacdo destes/as,

segundo os/as proprios/as estudantes, pois,

Forma-se, a partir disso, uma espiral reflexiva que resulta em um
conhecimento fruto de um saber construido, mediante uma
investigacdo emancipatéria, porque foi construida a partir da
cultura local, dos valores e pertencimentos da comunidade. (GOHN,
2016, p. 67-68).

De acordo os dados analisados pela metodologia quali-quanti, reafirma-
se que os/as estudantes se encontram instigados a visitarem os ENFE em sua
cidade, visto que, acreditam que estes ambientes possam promover
conhecimentos pela vivéncia da realidade do seu cotidiano, ou seja, que
durante sua formacdo academicamente, as visitas nestes ambientes possam
observar as diversidades, os problemas, o trabalho coletivo, dualidade do
trabalho.

Desta forma, demostra por intermédio das interligacdes tedricas, que se
configura ao contexto, que a cidade se torna “uma imensa sala de aula”, em
interacdo aos Espacos Nao Formais de Educac¢do, na busca por um processo
formativo critico e emancipador.

Sobre a temadtica; Associativismo, ao recorte da Associacio de
Catadores de Reciclaveis, entende-se que os/as estudantes percebem, mesmo
que timidamente, a responsabilidade social da Associacdo de trabalhadores/as

catadores/as de residuos recicldveis, ao meio ambiente. Ao mesmo tempo,
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entendem, de forma ndo abrangente, a funcdo da logistica reversa, como
importante ao sustento econdmico dos/as associados/as.

Todavia, os/as estudantes ndo ponderaram de forma significativa sobre
as situac¢des sociais de muitos/as trabalhadores/as catadores/as de reciclaveis,
ou seja, individuos que muitas vezes sdo invisiveis perante a sociedade,
apesar da funcdo essencial que exerce perante o meio social.

De acordo a andlise dos dados, raros foram os momentos que os/as
participantes explanaram sobre a questdo social e demanda por politicas
publicas, do mesmo modo, ndo foi explanada, contundentemente, a ligacdo
destes/as trabalhadores/as, a um oficio profissional.

Sendo assim, ainda de forma timida, poucos/as estudantes explanaram
as problematicas do contexto, tais como; possiveis resolucdes de problemas, e
interligagcdes com a realidade social em seu cotidiano.

Desta forma, estes ambientes apresentam conjunturas sociais que se
tornam, nesta perspectiva, preponderantes a observacdo social pelos/as
estudantes, pois, a Associac¢do, de acordo Albuquerque (2003, p. 15), é “A
esséncia dessa sociedade civil esta fundada na reparticdo do ganho, na unido
de esforcos e no estabelecimento de um outro tipo de agir coletivo, que tem
na cooperacdo qualificada a implementa¢do de um outro tipo de acdo social”.

Na temadtica; Metodologias ativas e a contribuicdo na prdxis na
educacao profissional, de acordo as andlises, quali-quanti, os/as estudantes
demostraram-se muito receptiveis a metodologia ativa na EPT, no qual eles/as
vivam a realidade das teorias apresentada na sala de aula, por meio de
estratégias académicas em ENFE.

Os/as estudantes, também, ressaltam énfase a figura do/a professor/a,
onde, de acordo a andlise, os/as estudantes defendem a figura do/a professor/a
como de fundamental importdncia junto a prdtica académica, e igual
importancia ao processo de aprendizagem. Assim, “Nesse contexto, o
professor é muito mais um mediador do conhecimento, diante do aluno que ¢é
o sujeito do sua propria formacdo. O aluno precisa construir e reconstruir
conhecimento a partir do que faz” (GADOTTI, 2005, p. 03).

Assim, se torna interessante, de acordo a demanda apresentada pelos

dados dos/as participantes da pesquisa, o iniciativo ao/a professor/a, em
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propor caminhos metodolégicos em prol do processo de ensino e
aprendizagem, no qual, esta pratica seja observada considerando a
individualidade contextual de cada estudante.

Os dados formulados pelos/as/ estudantes estimulam a perceber o
quanto a formacdo profissional e tecnoldgica, de acordo o contexto estudado,
ainda necessita incentivar a interacdo destes/as estudantes junto a comunidade
ao seu entorno, por meio dos ENFE, assim, “Devemos deixar de considerar as
diferentes formas de educacdo e aprendizagem como independentes uma das
outras, e considerar a complementaridade dos &ambitos e momentos da

educacdo” (GADOTTI, PADILHA, CABEZUDO, 2004, p. 34).
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5. RESULTADO DA VALIDACAO DA SEQUENCIA DIDATICA.

Mediante o resultado do planejamento metodoldgico, foi possivel
construir a tabela de frequéncia e mediana de dados (do processo de validacdao da
sequéncia diddtica), tendo como pardmetro os dados coletados no processo de
validacdo, por meio do formuldrio do Google Forms, estrategicamente
produzido para que se lograsse a mensuracdo dos dados.

Portanto, no tratamento destes dados, também foi utilizada a mesma
metodologia quantitativa utilizada para andlise de dados da pesquisa com

os/as estudantes concluintes do curso técnico em logistica, sendo a:

Média Ponderada (MP) = Z(ﬁ-Vi)

Logo o RM = el
NS

Onde:
fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item.
Vi = valor de cada resposta.

NS = n°. de sujeitos.

Tendo em vista, que tal recurso metodolégico possibilitou a
triangulacdo dos dados, de forma a validar os resultados expostos.

A seguir serdo apresentados os dados da validacdo da Sequéncia
Didatica (SD), assim, informa-se que no Ranking Médio o indice 2.00 é o
valor médio, no qual, se o item obtiver pontuacdo abaixo deste indice, ndo se

considera validado.
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(frequéncia e mediana de dados do processo de validacdo da sequéncia didatica)

Adequado Razodvel Inadequado
Analise metodolégica dos Valor 3 Valor 2 Valor 1 Ranking
aspectos gerais Médio
Frequéncia de respostas
Apresentacio 11 2 0 2.85
Objetividade da leitura 9 4 0 2.69
Coeréncia das Proposic¢des 9 4 0 2.69
Coeréncia entre as Fases 10 3 0 2.717
Objetivos das Fases 10 3 0 2.77
Aplicabilidade 11 2 0 2.85
Clareza Metodoldgica 11 2 0 2.85
Relevincia Social 10 3 0 2.717
Coleta de Dados 11 2 0 2.85
Impacto Pedagdgico 10 3 0 2.77
Viabilidade 11 2 0 2.85
Interesse do Estudante 10 3 0 2.717
Formacdo Critica/Emancipatéria 9 3 1 2.62
Analise metodoldogica da Fase I
Objetivo 11 2 0 2.85
Problematizacao 10 3 0 2.77
Tempo 8 5 0 2.62
Materiais 9 4 0 2.69
Norteamento 10 3 0 2.77
Avaliacgdo 10 3 0 2.77
Metodologia 10 3 0 2.77
Analise metodolégica da Fase 11
Objetivo 11 2 0 2.85
Problematizacao 11 2 0 2.85
Tempo 9 4 0 2.69
Materiais 9 4 0 2.69
Norteamento 11 2 0 2.85
Avaliacgdo 11 2 0 2.85
Metodologia 11 2 0 2.85
Analise metodoldogica da Fase III
Objetivo 10 3 0 2.77
Problematizacdo 10 3 0 2.77
Tempo 8 5 0 2.62
Materiais 8 5 0 2.62
Norteamento 11 2 0 2.85
Avaliacio 11 2 0 2.85
Metodologia 10 3 0 2.77
Analise metodologica da Fase IV
Objetivo 11 2 0 2.85
Problematizacio 11 2 0 2.85
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Tempo 9 4 0 2.69
Materiais 9 4 0 2.69
Norteamento 11 2 0 2.85
Avaliagdo 10 3 0 2.77
Metodologia 11 2 0 2.85
Analise metodolégica da Fase V

Objetivo 11 2 0 2.85
Problematizacao 11 2 0 2.85
Tempo 11 2 0 2.85
Materiais 10 3 0 2.77
Norteamento 11 2 0 2.85
Avaliacio 10 3 0 2.77
Metodologia 11 2 0 2.85

Analise metodologica dos Apéndices
Apéndice A 8 5 0 2.62
Apéndice B 10 0 2.77
Apéndice C 12 1 0 2.92

(Produzida pelo Autor)

5.1 ANALISE DA VALIDACAO DA SEQUENCIA DIDATICA.

De acordo a apreciacdo dos dados quantitativos, interpreta-se que os/as
especialistas participantes do processo de validagdao, coadunaram de forma
significativa pela validacdo do instrumento educacional, tendo em vista, a
aprovacdo de todos os itens avaliados, no qual se concretiza por meio do
indice dos dados, acima da pontuag¢dao 2.00, ou seja, a SD tem em seus
fundamentos, métodos claros e significativos para alcance do objetivo
proposto, e consequente aplicabilidade.

Ao analisar os resultados quantitativos, foi possivel observar os
indices, portanto, tomar as medidas que proporcionam a busca da melhor
qualidade metodoldgica. Neste sentido, houve itens que demandaram certa
cautela, ou seja, os itens que obtiveram as pontuacdes mais baixas, como;
2,62 e 2,69, pois, mesmo sendo uma pontuacdo muito positiva, tivemos como
base as pontuacdes superiores, na tentativa de equipara-las e
consequentemente incrementar as caracteristicas dos métodos.

Desta forma, segue a analise de contetdo, neste caso, a andlise
qualitativa que € estruturada em blocos, exceto a andlise metodolégica dos

aspectos gerais que foram apresentados por itens.
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Considerando as proposicdes, informamos que nem todos os
especialistas se expressaram qualitativamente, por concordarem plenamente

com a proposta do item em anélise.

5.2 ANALISE METODOLOGICA DOS ASPECTOS GERAIS.

Neste item, a andlise se deu pela estrutura e metodologia aplicada no
aspecto macro do trabalho, sendo assim, se verifica através dos dados a
validacao dos métodos aplicados ao instrumento educacional, no qual tem o
objetivo de buscar apresentar a correlacdo da pratica do espaco visitado, as
teorias ministradas em sala de aula, e, em simultineo, propor conexdes entre
os conhecimentos sociais, da politica, do mundo do trabalho, e o meio que
os/as estudantes se encontram inseridos, desta forma, propor um processo de
formacdo critica e emancipatdria.

Assim, os/as especialistas propuseram suas observacdes qualitativas,
assim, destacaremos algumas pontuacgdes;

Referente a apresentaciao do trabalho - foi possivel ressaltar
qualitativamente as recomendacdes de validacdo, tendo como parametro a
estruturacdo harmoénica e sequencial do trabalho, nesta perspectiva ao/a
(Especialista 06) defende ser “Satisfatéoria a ordem de execuc¢cdo da
atividade”. Logo, ao/a (Especialista 12) pontua que “O conjunto da proposta
é harmonico”.

Entretanto, alguns especialistas expuseram sugestdes que incidiam
sobre algumas retificacdes gramaticais, e, outras, sobre adequacdes
estruturais, mas que ndo comprometiam significativamente a proposta do
instrumento educacional.

Assim, foram atendidas as sugestdes como a inclusdao da observacio
sobre a disciplina foco que se trabalha na visita, ou seja, a disciplina de
logistica reversa, conforme sugestdo da (Especialista 11) “Esta sequéncia é
para uma disciplina especifica, ou para vdrias disciplinas?”.

Referente a objetividade - na conjuntura do trabalho, os/as
especialistas validaram este item, em consonincia com a proposta de leitura
acessivel e objetiva, onde de acordo ao/a (Especialista 06) no qual defendeu

ser “Sim. Texto diddtico e de fdcil entendimento”. Portanto, na anélise
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qualitativa deste item, obteve apenas dois posicionamentos, além deste
anterior, uma observag¢do sobre coesdo em determinada estruturacdo do texto,
deste modo, foi atendida a corre¢do inerente a esta demanda.

Referente a Coeréncia das Proposicoes - de acordo aos/as especialistas
ha consisténcias nas proposicdoes pedagdgicas e estruturais, ou seja, “A
proposta da sequéncia estd coerente com o que estd escrito”, de acordo ao/a
(Especialista 02).

Entretanto, houve algumas recomendacdes, no qual foram consideradas,
dentre elas, a incorporacdo da sexta fase da SD, como sugerido pelo
(Especialista 01), no qual recomenda; “Sugiro incorporar, além da acdo de
discussdo dos resultados, a elaboracdo de um pequeno texto por parte de
cada aluno/a para devolucdo a Associacdo”. Desta forma, contribuindo
significadamente ao instrumento educacional.

Referente 2 Coeréncia entre as Fases - de acordo aos/as especialistas
existem conexdes entre estas etapas, deste modo, o item é considerado
validado por este grupo, sendo assim, seguem algumas pontuag¢des; o/a
(Especialista 12), informa que “As fases sdo apresentadas em sequéncia clara
e ordenadas”, de acordo ao (Especialista 11), no qual considerou que, “O
propdosito da sequéncia da fase é coerente”.

Referente aos Objetivos das Fases — os especialistas coadunaram pela
validacao deste item, a exemplo do (Especialista 09), no qual afirma que,
“Gostei bastante dos objetivos por fase”. Ao mesmo tempo, outros
especialistas defenderam a validade do item.

Tendo em vista a consideracdao do (Especialista 06), no qual, sugere
que; “o tempo definido para a roda de conversa precisa ser ampliado,
considerando a especificidade do grupo, podendo ser ampliado para 04 a 06
horas de acordo com a disponibilidade do grupo”. Neste sentido, analisamos
as possibilidades e as especificidades de cada ambiente a ser visitado, e,
tempo disponivel ao professor para aplicacdo da atividade pela escola. Assim,
foi sugerido o tempo minimo de aplicacio, ponderando as estratégias
pedagdgicas de tempo minimo para efetuar a atividade, considerando o

quantitativo de estudantes, tempo de disponibilidade dos individuos, do local
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a ser visitado, e, tempo suficiente a aplicar a SD, para que ndo haja impacto
negativo na qualidade da didatica.

Quanto a Aplicabilidade — de acordo a anédlise de contetido, se observa
que os dados coadunam pela validacdo da aplicabilidade da SD, desta forma,
o/a (Especialista 02) indica que, “A sequéncia estd relevante, com todas as
possibilidades de aplicabilidade”. De acordo ao (Especialista 12) defende que
“Devido a clareza e a coeréncia da ordenacdo, bem como a consisténcia nas
orientacoes de planejamento, de organizacdo de material, dos objetivos e dos
procedimentos, é plena a aplicabilidade da proposta”.

Entretanto, o/a (Especialista 11) apresenta a seguinte contribuicdo, “a
sua relevdancia pode ser ampliada com wuma proposta interdisciplinar,
principalmente porque a temdtica é interdisciplinar”. Neste sentido, foi
considerado este posicionamento do especialista, apresentando proposic¢des
interdisciplinares na construcdio da Sequéncia Diddtica, desta forma,
acrescentando as possibilidades de aplicagcdo em outros contextos e cursos.

Referente a Clareza Metodolégica - neste ifem os especialistas
avaliaram a transparéncia e a seguranca metodoldgica, neste sentido, o
instrumento educacional foi considerado validado pelo grupo de especialista.
Portanto, do ponto de vista da clareza metodoldgica “... consegue-se
compreender como serd desenvolvido o trabalho” (Especialista 10), nesta
mesma perspectiva sobre o trabalho o/a (Especialista 12) descreve que
“Trata-se de uma metodologia que se aproxima aos momentos diddticos da
Pedagogia Historico-Critica, de forma compreensivel e aplicdvel, face ao
parecer anterior”.

Consoante ao exposto houve algumas proposi¢des pontuais para
alinhamento de alguns termos, e, assim foram acatadas.

Referente a Relevancia Social — na perspectiva social, pelo qual o
instrumento educacional seja capaz de proporcionar aos/as estudantes, e, a
sociedade. O grupo de especialistas se posicionou a favor da validacao deste
item, analisando os fundamentos sociais e didaticos do trabalho, assim, o/a
(Especialista 09), defendeu que “A relevdncia social do contexto é nitida”, jd
o/a (Especialista 12), informou que; “Sem diuvida, um dos destaques de

2

qualidade da proposta é construir uma abordagem diddtica que explicita o



93

contexto social do aprendizado, possibilitando sua problematizacdo de forma
dialética, numa relacdo da particularidade das situacoes e do objeto
estudado com a totalidade social, suas determinagcoes economicas, historicas
e culturais”.

Ao mesmo tempo, houve algumas observacdes pontuais de retificacdes
de termos, assim, foram acatadas.

Quanto a Coleta de Dados — o posicionamento dos especialistas foi
integrado a validacdo do item, tendo em vista, as observa¢des de coeréncia
metodoldégica dos instrumentos de coleta de dados, neste sentido, o/a
(Especialista 04) defendeu que; “Todos os questiondrios e orientag¢oes quanto
ao caderno de campo sdo claros e contemplam a necessidade de coleta de
dados posta pelos respectivos objetivos”. Desta forma, por entenderem a nao
necessidade de observac¢des, ndo houve pontuagdes de inclusio ou
modificacdo do método de coleta.

Quanto ao impacto pedagégico — de acordo os dados do grupo de
especialistas, o instrumento educacional avaliado, apresenta considerdvel
impacto diddtico, havendo ainda a contribui¢cdo da proposta ao configura-se
pela interdisciplinaridade, deste modo, o/a (Especialista 12), pontua que,
“Trata-se de uma proposta que contribui para a formag¢do continuada do
professor, estimulando-o ao aprimoramento de seus conhecimentos, bem como
ao didlogo com outros professores da mesma drea e de dreas distintas. A
possibilidade de trabalho interdisciplinar trazida pela proposta é louvadvel.
Trata-se de uma proposta que converge de forma muito interessante com o
sentido epistemologico e pedagogico da concepcdo da formacdo integrada.
No sentido epistemologico, porque ajuda a articular conhecimentos de
formacdo geral e profissional, demonstrando que esses sdo indissocidveis na
propria realidade e na formag¢do humana. No sentido pedagdgico, porque
possibilita integracdo de conhecimentos de vdrios campos disciplinares, bem
como o desenvolvimento da aprendizagem de forma a assimilar conteiidos e a
desenvolver a compreensdo metodologica do processo de producdo de
conhecimentos”. Em conformidade, o/a (Especialista 02) argumenta que;
“Acredito que sim, inclusive, a meu ver, foi muito louvdvel a escolha dessa

temdtica e desses sujeitos como foco da pesquisa’.
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Contudo, o/a (Especialistall), pontua sobre o questiondrio de
apresentacdo, informando que; “Atente para os questionamentos da
apresentacdo”. Neste sentido, foi revisado todo o questiondrio no sentido de
torna-lo a compreensao mais objetiva.

Quanto a Viabilidade - de acordo os dados, o instrumento educacional,
por suas caracteristicas, € fundamentado numa perspectiva de efetiva
aplicabilidade em campo, ou seja, a SD € exequivel ao que proporciona.
Considerado adequado, nao houve considera¢des estruturais, deste modo
(Especialista 02), defendeu que, “Proposta instigante, necessdria e de muita
relevancia social e pedagdgica’.

Quanto ao Interesse do Estudante - o grupo de especialista analisou
através da didatica defendida no instrumento educacional, as perspectivas de
despertar no estudante o impeto provocativo, ou seja, o prazer pelo
conhecimento proposto nas atividades pedagdgicas. Haja vista, o/a
(Especialista 12), declarou que; “Ao convergir com a Pedagogia Historico-
Critica, a formacdo dos estudantes supera somente a aquisicdo de contetidos
e tende a considerd-los como producdes histéricas e sociais necessdrios ao
enfrentamento da realidade. O recorte ambiental da proposta é de suma
releviancia e pode enfocar essa drea ndo somente nos seus proprios limites,
mas sob suas determinacoes econdmicas, politicas e culturais, como jd
declarado”. Ja o especialista o/a (Especialista 04), defende que os individuos
envolvidos na Associacdo sdo parte do estimulo ao aprendizado, assim, “Tem
relevdncia social em relagcdo a escolha do piiblico alvo”.

No entanto, houve solicitagdes de alguns ajustes, mas que nao
impactavam no objetivo do trabalho, mesmo assim, foram considerados.

Quanto a Formacao Critica e Emancipatéria - o grupo de especialistas
considerou que os quesitos avaliados justificam a validacdo desta SD e seu
objetivo, que € propor métodos académicos claros no processo de uma
formacdo critica e emancipatdéria, com a contribuicdo pedagdgica de visitas
em espacos ndao formais de educacdo, a educagcdo formal. Desta forma, ampla
maioria dos especialistas ndo considerou necessdrio expor consideracdes.

Entretanto, o/a (Especialista 10) sugeriu uma sexta fase para adequar

possibilidades didédticas a estes fins, no entanto, informou que; “E um
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trabalho que propicia a ampliacdo dos olhares para a Logistica em sua
fungdo social, mas sinto uma perda de forca, quando, ao final, ndo se propoe
uma interacdo que leve ao local ou locais visitados, algum retorno dos
estudantes para as associac¢oes”. Desta forma, houve ampla demanda por esta
inclusdo, e, assim, percebendo a importancia didatica desta fase, ou seja, “a

devolutiva a Associacdo”, consistiu em mais uma das grandes contribuic¢des

considerada na SD.

5.3 ANALISE METODOLOGICA DAS FASES.

Neste capitulo segue a andlise de conteudo das seis fases da SD, assim,
a estrutura avaliativa do formuldrio de validacdo foi elaborada de forma que,
ao final do questiondrio objetivo, houvesse a oportunidade do especialista
tecer suas consideracdes, caso necessdrio, sobre o objetivo, a
problematizacdo, o tempo, os materiais, o encaminhamento, a avaliacdo e a
metodologia de cada fase.

Nao houve consideracdes de modificagdes estruturais, assim, houve
mais consideragdes no sentido da articulagdo do tempo, deste modo, a anélise
de conteudos contextualizard algumas alternativas que foram solicitadas por
alguns/mas especialistas.

Quanto a Fase I - considerada validada pelos especialistas, alguns
integrantes propds ampliar o tempo de aplicacio do questiondrio de
conhecimentos prévios, visando propor tempo hdabil de reflexdo dos/as
estudantes durante as respostas, desta forma, foi considerado e ampliado o
tempo para 00h50min. Ao mesmo tempo, as consideragdes pontuais de
concordancia e termos foram acatadas.

Quanto a Fase II - nesta fase, também validada pelos especialistas, foi
considerada a ampliacdo do tempo, assim, a ampliacdo do didlogo sobre a
contextualizacdo, foi proposto para no minimo 01h30min; ja o tempo para
problematizag¢do, proposto no minimo 02h0Omin; assim, considerando a
importancia de tempo hdbil para as discussdes e enriquecimento da tematica.

Quanto a Fase III - de acordo aos especialistas, é necessdrio manter a
coeréncia do tempo entre as fases, neste caso, da Fase III, adequar o tempo,

ao qual se refere as paradas estratégicas durante o preenchimento do didrio de
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bordo e uso de equipamentos de protecdo individual. Logo, nesta fase houve
maiores sugestdes por parte dos especialistas, no qual reafirmaram que seriam
necessarias “Paradas para questoes ao longo da jornada, ao final de cada etapa, fazem
mais sentido” (Especialista 10). Jda na condicdo de seguranca o/a (Especialista 09),
sugeriu que, “Acredito que seja necessdrio o uso de EPI’s (Equipamento de Protegcdo
Individual)”. Portanto, tais sugestdes dos especialistas foram consideradas analisando a
importancia pedagdgica e seguritaria dos envolvidos.

Quanto a Fase IV - os especialistas sugerem a expansao de tempo da
roda de conversa, levando em consideracdo a importidncia pedagdgica do
tempo nesta fase, sendo assim, foi considerada tal sugestido, tendo em vista, a
proposta de tempo minimo, de acordo as especificidades contextuais.

Ja o/a (Especialista 12) sugeriu que, “A roda de conversa poderia ser
gravada em video, para posterior organizagdo de documentdrios”. Uma proposta muito
interessante, didaticamente, no entanto, pondera com as especificidades de
cada instituicdo escolar, pois ainda existem limita¢cdes de acessos efetivos as
tecnologias, que diversifica cada regidao, muitas vezes isoladas, portanto,
podendo gerar dependéncia da tecnologia, desta forma, poderd limitar o
processo da SD, no qual, defende o acesso irrestrito e continuo em todas as
fases deste instrumento educacional. Assim sendo, mantendo esta proposta
em observacao.

Quanto a Fase V — perante a andlise desta fase, os especialistas ndo
sugeriram modifica¢des, no entanto, deliberaram pela valida¢cdo de mais este

item.

5.4 ANALISE METODOLOGICA DOS APENDICES.

Este capitulo faz uma andlise de conteido dos trés apéndices. No
entanto, o processo de validacdo desta etapa, apresentou poucas sugestdes a
ser inseridas nestes itens, visto que, os especialistas, de acordo os dados,
validaram estas etapas.

Quanto a Apéndice (A) — os especialistas avaliaram a objetividade e
coeréncia dos questionamentos, de acordo ao objetivo proposto, desta forma,
o/a (Especialista 10), sugeriu algumas modificacdes a seguir; “Apenas em

relacdo a ordem das questoes. Creio que fique mais coerente ordenada do
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seguinte modo: 1,3,4,2,8,9,7,10,11...A meu ver esta bom e articulado com o
objetivo”. Ao analisar a sugestdo do especialista, demostrou a melhora
considerdvel a coesdao dos questionamentos, assim, foram efetivadas as
modificacdes. Logo, de acordo os dados, os pareceres dos especialistas
validaram este item.

Quanto a Apéndice (B) — os dados do grupo de especialistas, coadunam
com a validacdo deste apéndice, neste sentido, sugere apenas algumas
correcdes de coeréncia na formulacdo de algumas questdes, no entanto, “A
meu ver estd bom e articulado com o objetivo” (Especialista 02). Assim,
foram consideradas as corre¢des, e item considerado validado pelos
especialistas, de acordo aos dados.

Quanto a Apéndice (C) - os especialistas validaram este item, no
entanto, propo6s fazer algumas retificacdes de coesdo em alguns
questionamentos, nada que altere o objetivo proposto. Portanto, este dltimo

item foi validado.

5.5 SINTESE DA ANALISE DE VALIDACAO.

Os/as especialistas propuseram alguns ajustes, no quais foram
amplamente analisados e considerados pelo pesquisador, neste sentido, houve
consideracdes acatadas total e parcialmente, outras ressaltadas para futuras
consideracdes, jd que a SD aqui proposta, ndo € considerada um manual exato,
imutdvel, neste sentido, defendemos a pluralidade de ideias em diferentes
contextos, pelo qual, as consequéncias e fatos podem ser varidveis, assim
como a diddtica, o conhecimento, pois estamos em constantes transformacdes.

O processo de validacdo deste instrumento educacional buscou
promover a insercdo das diversas sugestdes que decorra por contribuir
efetivamente no processo de uma educacgdo critica e emancipatdria, tendo a
SD como suporte ao/a educador/a, a ser considerado durante o processo
formativo dos/as estudantes.

Mediante ao exposto, o/a (Especialista 10), pontua o seguinte; “Citando
Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia, poderia dizer que “Gosto de
ser gente porque a historia em que me faco com os outros e de cuja feiura

tomo parte é um tempo de possibilidades, e ndo de determinismo” (FREIRE,
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2015, p.52), ou seja, se essa sequéncia diddtica busca mesmo propiciar uma
formacgdo critica, é preciso levar ao embate com aquilo que é “feio” na
sociedade, e ndo aceitar isso de modo determinista”.

Dentre as sugestdes, estes pareceres foram considerados na construgdo
do trabalho académico, assim, percebendo que estas propostas contribuem e
muito para a SD, face de um parecer pedagdgica que enfatize a realidade
social por meio da juncdo entre educacdo formal e a realidade social que
cerca a escola, e consequentemente os/as estudantes.

Portanto, apreciando as especificidades do ENFE, e das escolas, ao que
condizem as limitacdes sobre; o limite de tempo que o/a professor/a dispode
com os/as estudantes na execucdo da visita e em sala de aula, autorizacgao
escolar, tempo disponivel dos individuos envolvidos no ENFE, e tendo como
fundamento uma didatica exequivel ao objetivo do instrumento educacional.

Portanto, por meio dos dados qualitativos e quantitativos, foi possivel
perceber e mensurar que os/as especialistas pontuaram que o instrumento
educacional em andlise de validacdo, apresenta fundamentos que o direciona
pedagogicamente e socialmente a um processo de formacdo critica e
emancipatdoria em prol dos/as estudantes, ao mesmo tempo, propde aos/as
educadores objetivos claros e coerentes a proposta didatica, ou seja, de
acordo o/a Especialista 06, “A razoabilidade e o cardter exequivel do projeto
validam a sua proposta”.

A busca pela consondncia contextual e pedagdgica no processo
educacional proposto por esta Sequéncia Diddatica, portanto, a efetiva
aplicabilidade deste instrumento educacional nas mais diversas situacdes
académicas no qual proponha reflexdes aos/as estudantes nas diversas
perspectivas sociais, €, consequente impacto no meio que o cerca, se coaduna
pela demanda no processo formativo dos participantes da pesquisa, de acordo

os dados contextuais, nesta perspectiva, vale ressaltar que,

A educacio, de um modo geral, e a escola, de forma especifica, tém
sido lembrada como uma das possibilidades de espaco civilizatério
numa era de violéncia, medo e descrenca. A escola pode ser polo de
formacgdo de cidaddos ativos a partir de interagdes compartilhadas
entre a escola e a comunidade civil organizada (Gonh, 2016b, p.

10).
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Portanto, no sentido de estabelecer as proposi¢des académicas de forma
clara, optou-se por organizar o processo académico da SD em trés momentos
pedagoégicos; ao dar inicio pela Problematizacao Inicial, onde se buscou de
forma provocativa o estimulo dos/as estudantes pela temdtica, onde propde
que os/as estudantes se percebam como parte do contexto a ser visitado, neste
caso, busca a aproximacdo dos conteddos do curso de sua formacdo em
concomitancia as demandas sociais no entorno da escola, ou seja, na cidade,
através de visitas em ENFE, ao recorte das Associacdes de trabalhadores/as
catadores/as de residuos recicldveis.

Na proxima acdo pedagdgica, foi proposto a Organizacao do
Conhecimento, nesta fase, com base nos conceitos e problematizacdes
ministrados em sala de aula, ocorrido no momento anterior - chega o momento
dos/as estudantes vivenciarem no Espaco Ndo Formal de Educacdo as teorias,
refletirem sobre a prdtica apresentada neste ambiente. Assim, se busca,
condicdes para que os/as estudantes identifiquem e reflitam hipdteses para
resolu¢des dos problemas vivenciados em caso concreto, e deste modo,
conjecturarem aos conhecimentos académicos.

Apbés a conclusdo das acgdes anteriores, sugeriu a Aplicacao do
Conhecimento, neste momento, surge a oportunidade de confrontar os
conhecimentos que foram produzidos junto aos/as estudantes por intermédio
da organizacdo pedagdgica planejada, assim, a dialogicidade é um fator
crucial perante a abordagem, onde os/as estudantes comparam os contextos
tedricos e a experiéncia no ENFE, sendo assim, a partir deste momento se
promove a confrontam-se as certezas e as contradi¢des, vivenciando o
estranhamento e refletindo sobre as resolu¢des dos problemas.

Desta forma, os especialistas perceberam as perspectivas metodoldgicas
da SD, no qual propde que os/as estudantes reflitam sobre o contexto
apresentado, onde a partir deste momento, se propde academicamente, ao
processo de se situar perante o meio que se encontra, e, conjecture sobre a
realidade na busca racional daquele contexto social.

Neste sentido, Zabala (1998, p.43) defende que “saberemos que faz
parte do conhecimento do aluno ndo apenas quando este é capaz de repetir sua

definicdo, mas quando sabe usd-lo para interpretacdo, compreensido ou
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z

exposicdo de um fenOmeno ou situacdo, quando é capaz de situar os fatos,
objetos ou situac¢des concretas [...]”7, assim, Gadotti (2013, p.31), defende
que, “Em pedagogia a prdtica é o horizonte, a finalidade da teoria”. Desta

forma, a SD foi validada e avaliada favordvel a aplicabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo € o momento de transcrever sobre as proposicdes dos
resultados obtidos através das investigagdes, tendo em vista, os parametros
metodolégicos e as fundamentacdes dos referenciais tedricos, na busca por
entender através das abordagens em Espaco Ndo Formal de Educacdo as suas
contribui¢des a educacdo formal.

Portanto, devido as inquieta¢des sobre a importancia destes espacos no
processo de aprendizagem, questionou-se nesta investigacdo o quanto os
espacos ndao formais de educacdo, podem contribuir para uma formacgdo critica
e emancipatdria no campo da educacdo profissional e tecnoldgica.

Nesta perspectiva, procedemos inicialmente em uma investigacao
tedrica. Logo, como estratégia metodoldégica buscou entender o que estes
ambientes poderiam proporcionar ao processo educativo, através da educacdo
nao formal, j4 que estudos neste campo da educag¢do ndo formal demostram
perspectivas de conhecimentos sociais, culturais, politicos e vivéncia das
problemadticas em contexto real.

Ao mesmo tempo, também se buscou entender como as Associagdes de
catadores/as de residuos recicldveis podem promover a educacdo formal, em
contexto real, os conhecimentos do mundo do trabalho, da sociedade, e da
logistica - aos/as estudantes do curso técnico em logistica, onde, tais
experiéncias os promovam num processo educacional critico e emancipatorio.
Portanto, nesta investigacdo foi possivel observar através das fundamentacdes
tedricas, a potencialidade educacional destes ambientes. Desta forma, foi
plausivel, por métodos sequenciados e intencionalmente pedagdgicos,
entender que estes espacos podem contribuir consideravelmente a educacgao
formal.

Assim sendo, as experiéncias académicas, nestes espacos, de acordo as
investigagdes, colaboram ativamente ao processo de aprendizagem,
respondendo a questdo norteadora, ou seja, que os ENFE, através de visitas
académicas dos/as estudantes da educacdo profissional e tecnoldgica, nestes
ambientes, promovem o pensamento critico e os direcionam a um processo de

formacdo emancipatdria, por meio da observac¢do, e da prdtica no contexto
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social que o/a cerca. Neste sentido, tais métodos promovem aos/as estudantes
refletirem e se colocarem em meio a temas sensiveis aquela conjuntura, sobre
as problemadticas sociais, muitas vezes préximas as escolas, onde até entdo,
ndo a percebiam. Desta forma, propde um processo educativo questionador, ao
inverso de um aprendizado mecanicista, onde segundo Freire (1981) os/as
aliena.

Assim, esta investigacdo apresenta resultado que promove os/as
estudantes, o sentido de existéncia, da observiancia dos direitos, de
pertencimento, de humanizac¢do, durante sua formagdo - no qual exponham
suas opinides fundamentadas, e, assim, reflitam de acordo a realidade do
contexto, no qual possa distinguir o senso comum e o conhecimento
cientifico, favorecendo o processo de inclusdo como ato continuo e social.

A partir desta investigacdo tedrica, foi possivel darmos inicio a
investigacdo com os/as estudantes da Educacdo Profissional do Curso de
Técnico Logistica, do CETEP, onde tinhamos como objetivo entender como
estes/as estudantes compreendiam o contexto social, logistico, politico e do
trabalho, em simultineo, suas observacdes sobre visitas académicas em
ENFE.

Neste sentido, aplicamos o questiondrio semiestruturado, junto a estes
participantes da pesquisa, onde metodologicamente, a estrutura deste
instrumento de coleta de dados proporcionou alcancar o objetivo proposto.

Portanto, que, aproxime a escola a conjuntura de sua realidade, no qual
aborde a cidade e seus Espacos Nao Formais de Educacdo como contribuinte
no processo de uma formacgdo emancipatéria, de individuos criticos que se
reconhecam como sujeitos historicos e atuantes no meio que se encontram
inseridos, pois, “Entendemos a educa¢do ao entendermos o homem concreto,
suas necessidades bdsicas e suas privacdes. [...] € na pratica que
encontraremos a necessidade de recorrer a andlises tedricas para compreendé-
las melhor” (GADOTTI, 2001, p.89).

Os dados demostraram o quanto o processo formativo dos participantes
da pesquisa, demanda por estratégias pedagdgicas que incisivamente proponha

a observacao critica da sociedade, da politica, do trabalho, da logistica e sua
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funcdo social, através da disciplina logistica reversa, assim, como das
perspectivas destes/as estudantes aos enfrentamentos das problematicas.

Ampla quantidade de participantes demostraram consternacdo perante
seu futuro profissional, incertezas sobre o futuro académico, além de analisar-
se por ndo haver perspectivas a tornarem-se dirigentes no mundo do trabalho,
assim, também, hd quantidade ampla de participantes da pesquisa, mas ndo a
maioria, no qual se consideram manterem-se num emprego mesmo sendo
explorado.

Portanto, perante a triangulacdo dos dados envolvendo as investigacdes,
compreendeu a necessidade de aplicacdes de métodos e técnicas
didaticamente coordenadas, com estratégias metodoldgicas, de acordo a
demanda no processo formativo observado.

Nesta perspectiva, delineou pela elaboracio do Produto Educacional,
validado por especialistas, assim, o PE apresenta em sua metodologia, a busca
em promover os/as estudantes a refletirem sobre a teoria, na prdtica do
aprendizado, a observarem em contextos reais as fun¢des sociais da logistica,
as problemdticas e as possiveis solucdes apresentadas naquela conjuntura, as
desigualdades sociais a sua volta, através de visitas em Espacos ndo Formais
de Educacdo, pedagogicamente sequenciadas, e, metodologicamente voltadas
ao processo de uma educacdo critica e emancipatdria.

Assim, o PE, apresenta contribui¢des significativas ao meio académico,
de acordo, os resultados da validacdo deste instrumento educacional, como
contribui¢do em um processo formativo que proporcione aos/as estudantes a
desconstruirem paradigmas, e ao enfrentamento da realidade social e suas
contradi¢des, apresentando as problemdticas como parte desta formacdo, ao
mesmo tempo, aproximando a proposta académica a comunidade ao seu
entorno, €, a observancia critica a dualidade do trabalho.

Os referenciais tedricos, e os métodos empregados na estratégia de
elaboracdo do instrumento educacional, tais, como; os trés momentos
pedagdgicos, em harmonia a metodologia ativa de aprendizagem baseada por
problemas, articulada metodologicamente, proporcionou perante a

metodologia  aplicada, atingir o  objetivo da  investigacdo, e,
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consequentemente, atingir as metas planejadas através dos objetivos
especificos.

Desta forma, os métodos de coletas de dados, as andlises qualitativa e
quantitativa, possibilitou compreender as perspectivas do contexto de estudo,
por conseguinte, entender que as hipdteses defendidas inicialmente na
introducdo desta investigacdo, nao foram refutadas.

Entretanto, mesmo com as proposicdes promovidas pelo estudo,
salientamos que a problemdtica da investigacdo, ainda requer novas
abordagens, tendo em vista, a limitagcdo desta pesquisa em ndo abranger
outras dreas do conhecimento, outros cursos, outros ENFE, jd que ndo era o
objetivo desta investigacdo. Sendo assim, existe ampla demanda por uma
educacdo que formem também para “o mundo”, no qual apresente estes
ambientes ndo formais de educagdo como um aporte a estas demandas - assim,

se justifica realiza¢des de novos estudos.
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APENDICE A

Questionario Semiestruturado

Estudante —

1-Sim, totalmente.
2-Nao, parcialmente
3-Sim, parcialmente.
3-Niao, totalmente.

Grupo de questoes I

Considera-se preparado para o seu futuro profissional? Marque e
comente.

a) | Comentario:

Espera ampliar seu conhecimento dos direitos sociais, culturais, politicos
e éticos durante o trabalho, e consequente apoio do empregador? Marque
b) | e comente.

Comentario:

Com o alto indice de desemprego, mesmo sendo explorado, vocé se
manteria no emprego? Marque e comente.

c¢) | Comentdrio:

Vocé tem nocdo do que o empregador espera de vocé durante o trabalho?
Marque e comente.

d) | Comentdrio: 112]|3|4
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Estudante:

Grupo de questoes II 1-Sim, totalmente.
2-Nao, parcialmente
2-Sim, parcialmente.
3-Nao, totalmente.

e)

Durante o curso técnico, houve visitas em espacos ndo formais de
educacdo, na cidade da escola? tais como; Associa¢des, Sindicatos,
ONG, s, etc.? Marque e comente.

Comentario:

f)

A educacdo académica ministrada fora das escolas, ou seja,
nos espacos ndo formais de educacdo, podem facilitar o

aprendizado sobre os assuntos estudados na escola? Marque e
comente.

Comentario:

g)

Ao que se refere a cidade e seus espacos ndo formais de educacdo.
Vocé compreende que estes ambientes podem oferecer melhor
compreensdo da sociedade, a exemplo; da diversidade, o convivio em
grupos, sobre temas ambientais, além de melhor aprendizagem sobre a
logistica? Ou as aulas ministradas apenas em sala de aulas sdo
suficientes? Marque e comente.

Comentario:

h)

Vocé entende que os espacos nao formais de educacdo em colaboracdo
com as aulas ministradas na escola, podem facilitar a compreensdo
dos conhecimentos tecnoldégicos (das tecnologias), especificos
(assunto do curso de logistica) e culturais (costumes sociais)?
Marque e comente.

Comentdrio:
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Grupo de questoes III

Estudante:

1-Sim, totalmente.
2-Nao, parcialmente
3-Sim, parcialmente.
3-Niao, totalmente.

Vocé entende que a logistica reversa é importante para o ambiente,
e para o sustento de muitas familias? Marque e comente.

i)
Comentdrio:
As Associacdes de Trabalhadores/as Catadores/as de Reciclaveis
podem influenciar os/as catadores/as de recicldveis a buscarem uma
1) vida mais digna, sustentdvel, solidarizarem socialmente e
contribuirem para profissionalizacdo do servico de recicldveis, e
resolverem problemas? Ou ndo hd tanta influéncia?
Comentdrio:
Os/as catadores de materiais recicldveis tem alguma funcdo social
para sociedade? Marque e comente.
1) Comentario:
Os grupos que fazem parte da Associacdo de catadores/as nos
permitem perceber a falta de compromisso de politicas publicas
voltadas ao meio ambiente e a dignidade profissional destes
m) | trabalhadores? Marque e comente.

Comentdrio:
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Grupo de questoes IV

Estudante:

1-Sim, totalmente.
2-Niao, parcialmente
3-Sim, parcialmente.
3-Nao, totalmente.

Qual seu posicionamento sobre o/a professor/a deixar de ser o
ponto central do conhecimento, e tornassem facilitadores/as,
através da troca de experiéncias juntos aos/as estudantes? Onde,
desta maneira, os/as estudantes promovam maiores

n) |responsabilidades sobre seus aprendizados, tornando-os atores
principais na busca pelo conhecimento? Marque e comente.
Comentdrio:

Acredita que uma formacido voltada em ambientes ndo formais de
educacdo, a exemplo de frequentes visitas a Associacdes,
Cooperativas, Museus, etc. no complemento as aulas em sala de

o) |aula, é de fato uma forma¢do que vocé tem acesso, ou desejaria?

Marque e comente.

Comentdrio:

Em determinados ambientes, no qual, vocé estudante, viva a
realidade das teorias das disciplinas apresentadas em sala de aula,
seria possivel, melhorar o seu aprendizado, por meio destas

p) | experiéncias, e, assim, melhorar a compreensdo dos conteddos do
seu curso, e de sua perspectiva profissional? Marque e comente.
Comentdrio:

Vocé acredita que durante o curso na educacdo profissional e
tecnoldgica, este ensino pode oferecer uma instru¢do que facilite
também identificar e resolver problemas no mundo do trabalho?

q) | Marque e comente.

Comentdrio:
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APENDICE B

Formulério de Validac¢do (Google Forms)

Validagao de Sequéncia Didatica.

Validacao de Sequéncia Didatica.

Instrumento Educacional intitulado:

ESTRATEGIA NO PROCESSO DE UMA FORMAGAO CRITICA/EMANCIPATORIA, EM PRATICAS
DE VISITAS EM ASSOCIAGOES DE TRABALHADORES/AS CATADORES/AS DE RESIDUOS
RECICLAVEIS.

Temos como objetivo de validagado, compreender as mais diversas sugestdes ao trabalho
académico apresentado. Portanto, participam deste processo de validagdo professores/as
das mais distintas dreas do conhecimento, com a finalidade de acrescentar a pluralidade de
ideias a construgéo deste trabalho..

Trabalho desenvolvido pelo mestrando Alexandro de Almeida Barbosa, por meio do
Programa de Educag@o Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto Federal de
Educacgdo Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) - Campus Salvador. Tendo como orientador o
Professor Dr. Jancarlos Menezes Lapa.

Pesquisa autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa, por meio do protocolo CAAE:
26602919.5.0000.5031.

Portanto, em caso de dlvidas ao que se refere a este processo de validagédo, solicitamos
gentilmente que V.s.a. entre em contato com o pesquisador Alexandro de Almeida Barbosa
pelo celular n°® (75) 98878-2727, ou e-mail; alexxandro.barbosa@gmail.com.

*Obrigatério

Endereco de e-mail *

. . . - S . . -
Encontra-se ciente de sua contribuicio de forma voluntaria e gratuira nesta validacao da
S g s

Sequéncia Diddrtica? *
Marcar apenas uma oval.

) sim
() Nao

Professor/a: *

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW 1rlQxJCoRRIWMLE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 115
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Validagao de Sequéncia Didatica.

4. Maior Ticulagio *

5. Institui¢io de Ensino *

Das formas

de analises

Formulario 1
[Aspectos

Gerais

6.  Apresentagio *

*Ao final de cada resposta se encontra o espago para descrever o parecer da
andlise, caso entenda ser necessario.

Nesta segdo a V.S.a. analisard os aspectos Estruturais - Metodoldgicos e
Pedagdgicos do Instrumento Educacional, de acordo as seguintes alternativas:

(3 ) Adequado, (2 ) Razodvel, ( 1) Inadequado.

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)

Adequado Razoavel Inadequado

A apresentacgdo da sequéncia se @ @ O

harmoniza a proposta defendida

. . - -
7.  Parecer: Se necessario te¢a comentarios sobre a Apresentacio.

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMLE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757
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2/15
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8.  Objetividade da Leitura *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)
Adequado Razodvel Inadequado
Apresenta leitura objetiva, de fécil leitura @ Q O

e nao preconceituosa.

9. Parecer: Se necessdrio te¢a comentdrios sobre a Objetividade da Leicura

10.  Coeréncia das Proposicdes *
POsI§

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)
Adequado Razodavel Inadequado
Existe coeréncia entre o que é proposto
pela sequéncia e 0 que encontrar-se @) @) @)
descrito.
11.  Parecer: Se necessario tega comentarios sobre a Coeréncia das Proposigoes.

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIlvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757

3/15

115
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12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.
12.  Coeréncia entre as Fases *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)
Adequado Razodvel Inadequado
Hé coeréncia entre as cinco fases de Q O O
aplicagao da sequéncia didatica.

‘. ‘. A
13.  Parccer: Se necessario te¢a comentarios sobre a Coeréncia entre as Fases

14.  Objetivos das Fases *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)

Adequado Razodavel Inadequado

Os objetivos das fases encontram-se Q Q Q

adequada a proposta.

15.  Parecer: Se necessdrio tega comentarios sobre os Objetivos das Fases

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIlvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 4/15
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12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.
16.  Aplicabilidade *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)

Adequado Razodvel Inadequado

A Sequéncia Apresenta relevancia e

aplicabilidade. Q O Q

17.  Parecer: Se necessdrio te¢a comentdrios sobre a Aplicabilidade

18.  Clareza Metodologica *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)

Adequado Razodavel Inadequado

A metodologia apresentada pela
sequéncia é clara, e, portanto,
compreensivel perante a aplicagao e @ Q O

andlise.

19.  Parccer: Se necessdrio tega comentarios sobre a Clareza Metodologica

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIlvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 5/15
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20.

21.

22.

23.

Validagao de Sequéncia Didatica.
Relevancia Social *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2)

Adequado Razodvel

(1)

Inadequado

A pratica proposta pela sequéncia

didética expde de forma clara a

relevancia social do contexto, ao O Q
aprendizado.

O

Parecer: Se necessari 5ca ¢ sntarios sobre a Relevancia Social
arecer: Se necessario tega comentarios sobre a Relevancia Socia

Colera de Dados *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)
Adequado Razoavel Inadequado
As ferramentas de coleta de dados O Q O

atende a proposta da sequéncia.

. ‘. (. .
Parecer: Se necessario tega comentarios sobre a Coleta de Dados

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757

6/15
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24.  Impacto Pedagogico *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3)
Adequado

(2)

Razoavel

(1)

Inadequado

Apresenta impacto pedagdgico
necessario para contribuir as @)
expectativas do professor.

-

O

N . . -, N .
25.  Parecer: Se necessario teca comentarios sobre o Impacto Pedagdgico

26. Viabilidade *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)
Adequado Razoavel Inadequado
Apresenta condigbes pedagdgicas
necessarias para contribuir
significadamente ao aprendizado dos Q Q O

estudantes.

27.  Parecer: Se necessario teca comentarios sobre a Viabilidade

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757

7115
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12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.
28. Interesse do Estudante *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)

Adequado Razodvel Inadequado

Desperta o interesse do estudante as

praticas sociais, ambientais, culturais,

politicas, sobre as contradigdes do @) @) @)
mundo trabalho e as fungdes sociais da

logistica.

29.  Parecer: Se necessario tega comentarios sobre o Interesse do Estudante

30. Formagio Critica/Emancipatéria. *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) (2) (1)

Adequado Razodvel Inadequado

Apresenta uma proposta incisiva no

processo de uma formagéo @) @) @)

critica/emancipatéria.

31.  Parccer: Se necessario te¢a comentdrios sobre a Formagao Critica/Emancipatoria.

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757

8/15

120
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12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.

Nesta segdo a V.S.a. a, alisarad os aspectos metodoldgicos das fases da Sequé, cia

.. Didéatica - de acordo as segui, tes alter, ativas;
Formulario

11 (3 ) Adequado, (2) Razodvel, (1)1, adequado.

32.  Anilise metodologica da Fase I *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razoavel (1)1, adequado

Objetivo

Problematizagao

Tempo

Materiais

Norteame, to

Avaliagao

0(010]0|0|010
0(010]0|0]010
01010]0(0]010

Metodologia

33.  Parecer: Se necessario, tega comentarios sobre a FASE 1

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 9/15



122

12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.

34.  Analise metodologica da Fase 11 *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razodavel (1) Inadequado

Objetivo O O O
Problematizagao O O -
Tempo O O -
Materiais O O O
Norteamento O O O
Avaliagéo O O -
Metodologia O O O
35, Parccer: Se necessdrio, teca comentdrios sobre a FASE I1

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIlvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 10/15
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12/11/2020 Validagéo de Sequéncia Didatica.

36.  Analise metodologica da Fase 111 *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razodavel (1) Inadequado

Objetivo ) O @)
Problematizagio ) O )
Tempo ) O @)
Materiais ) ) -
Norteamento O O )
Avaliagéo O O O
Metodologia O O O

27 Parecer: Se necesedrio  reca camentirios EASFELLL

A A ALY DR IR s € A AT AL e e - -

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIlvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 1115
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12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.

38.  Anilise metodoldgica da Fase IV *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razoavel (1) Inadequado

Objetivo O O O
Problematizag&o O O -
Tempo @) @) @)
Materiais O O -
Norteamento O O -
Avaliagao O Q Q
Metodologia O O O
39.  Parecer: Se necessario, tega comentarios sobre a FASE IV

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 12/15
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12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.
40.  Anilise metodologica da Fase V *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razodavel (1) Inadequado

Objetivo O O O
Problematizag&o O O -
Tempo O O O
Materiais O O O
Norteamento O O O
Avaliagao O O O
Metodologia O O O
471.  Parccer: Se necessario, teca comentarios sobre a FASE V
§
Nesta segdo a V.S.a. analisard os questionamentos formulados nos Apéndices, de
acordo as seguintes alternativas:
L. (3) Adequado, (2) Razoavel, (1) Inadequado.
Formulario
111 Portanto, para nortear-se a andlise sugere a seguinte proposigdo:

* As formulagfes dos questiondrios dos Apéndices séo adequadas aos objetivos?

42.  Anilise do Apéndice (A) *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razoavel (3) Inadequado

Apéndice (A) @) @) @)

https://docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIlvPxUhmMp31mW1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 13/15
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12/11/2020 Validagao de Sequéncia Didatica.

43.  Parccer: Se necessario, teca comentdrios sobre o Apéndice A *

44. Analise do Apéndice (B) *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razoavel (3) Inadequado

Apéndice (B) @) @) @)

. -, . .
45.  Parecer: Se necessario, teca comentarios sobre o Apéndice B

46.  Anilise do Apéndice (C) *
Marcar apenas uma oval por linha.

(3) Adequado  (2) Razoavel (3) Inadequado

Apéndice (C) @) @) @)

1A ME=BTt=

—=—=———nftpsHdOEFGIDY TgING/EIEZgXIES AL .
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12/11/2020 Validagado de Sequéncia Didatica.

47.  Parecer: Se necessario, tega comentarios sobre o Apéndice C

https:/docs.google.com/forms/d/1r7s8yZIvPxUhmMp31mW 1rlQxJCoRRIWMtE-8tf-rgNg/edit?gxids=7757 15/15
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APRESENTACHD

Prezadofe) ~educador(a), este  instrumento
educacional  sugere como- intermediacdo de
organizacdo pedagdgica, a aplicacdo de uma
sequéncia didatica, onde se busca compreender
35 signficagGes de conhecimentos propostos aos
estudantes em viitas a espagos ndo formais de
educado. Desta forma, prope a realzacdo de
Vistas técnicas nestes espagos, tendo como
recorte, as Associacdes de Trabalhadores/as
Catadores/as de Residuos Reciclaveis.

Assim, tem como objetivo, apresentar aos
estudantes através da aplicagdo de uma
sequéncia didatica em espago ndo formal de
educagdo, reflexdes sobre a5 praticas sociis
ambientais, polticas, as contradicdes do mundo
o trabalho, a prétca da logstica, ¢, a0 mesmo
tempo, as funcBes sociais da logisica reversa.
Portanto, que proponha um processo formativo
(rtco e emancipatoria.

Este produto educacional - apresenta  uma
proposta de insercdo da educacdo formal nestes
espacos, por meio da sequéncia  dldétca
mediante  plangjamentos  académicos
sequenciados, ou Seja, que proporcione ‘um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, gue tém um princpio e um fim
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confecido, tanto pelos - professores como pelos
alunos" Zabala 1998, p.18).

Vale ressatar @ justficativa deste ~produto
educacional, no qual busca através de métodos
dlaros e coordenados, proporcionar a0s estudantes
0 protagonismo do conheciment, propostos pelos
contextos sociais mitas vezes proximos as suas
comunidades, e desta forma, formulem as
perspectivas de intervencdes naguela conjunturg,
aSSim, promova:0s no processo de reconhecimento
como-indiduos historicos e atuantes, tendo o
professor como  tutor no desenvolimento do
académico,

Este produto educacional se conduz pela interagdo
ativa da educagdo formal ao espaco ndo formal de
educagdo, sendo assim, estreitando-as pela pratica
a metodologia ativa baseada por problemas, de
modo  reafirmar o estudante como ator principal
N0 processo educacional, pois de acordo Bacich e
Moran (2018, p. 2) "Aprendemos 0 que nos
Interessa, 0 que encontra ressondncia fntima, 0
ue esta proximo do estagio de desenvolvimento
em que nos encontramos’, Deste modo, a
metodologia ativa baseada por problemas, de
acordo a Lopes, Fiho e Alves (2019, p 50), .. ¢
uma estratégia de ensino e aprendizagem que
envolve a dentficagdo do problema em situaqdes

f‘IH |

complexas, baseadas na vida real, e a busca de
suas  possiveis  soludes’. Sendo assim,
estrategicamente, as visitas' programadas dos
estudantes nestes espaqos propde a possibidade
e analsar os conteldos do curso junto ao
contexto real, onde "0 papel principal do
especialista ou docente € o de orientador, tutor
(os estudantes individualmente e nas atividades
em grupo, nas quais o alunos i sempre
protagonistas" Bacich e Moran (2018, p.5).
Portanto,  estes  espagos  correlacionados
pedagogicamente 3 Educagdo Profissional e
Tecnologica, - propdem  aosfas ~ estudantes @
possibidade de vivenciarem as praticas atraves da
observagdo crtca sobre a sustentabildade, das
demandas das polficas plblicas, das contradicBes
saciais e do mundo do trabalho, proporcionada
pela juncdo da educagdo formal e os espagos ndo
formas de educago.

Observagao: Nao sugere realizacfes destas visias
académicas em &poca de exigéncia de isolamento
socla,

mmv




APLICABILIDADE DESTE PRODUTO EDUCACIONAL EM
OUTROS CONTEXTOS OU CURSOS.

Este produto educacional se caracteriza pela aplicagdo junto aos estudantes do Curso
de Educacdo Profissional e TecnolGgica em Logstica, na disciplina Logitica Reversa.
Em simulténeo, este instrumento apresenta perspectivas de multidisciplinaridade,
considerando a metodologia aplicada, assim, este produto educacional, ndo ¢
entendido como um manual estatico, imudavel, pois, compreendemos que 0 processo
didtico se encontra em constante mutacdo. Neste sentido, a sequéncia didética agui
proposta, pode ser ajustada para sua aplicacdo em outros contextos ou cursos,
Entretanto, salientamos que no processo de adequagdo, se torna importante atentar
para algumas proposicdes que séo fundamentos neste trabalho, ou sej3; a correlacdo
pedagdgica do espaco da visita aas disciplinafas do curso, identiicar as funcdes
socials, poltcas, culturals destes espacos, e, a importancia social do contexto a seus
Integrantes, Deste modo, ..] precisa é possibiitar, que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal se
va tornando crtca’ (REIRE, 1996, p.39)

Desta forma, busca por meio da consonancia contextual e pedagdgica, a efetiva
aplcabilidade da sequéncia didatica, nas diversas propostas académicas, que
proponha as reflexdes dos estudantes nas perspectivas sociais, e proponha impacto
o meio que estdo inseridos, assim, vale ressaltar, Goin (2014, p. 38) sobre
importéncia do espaco no processo de aprendizagem, no qual defende que, ‘o
contexto tem um papel de alta relevancia porque ele € o cendrio, o territdrio de
pertencimentos dos individuos e grupos envolvidos. Também no sistema formal,
escolar,indmeros autores contemporaneos tem destacado a importancia do contexto
na aprendizagem, vista de forma processual’, Nesta perspectiva, este instrumento
educacional propde a busca por um processo de formagdo criica e emancipatoria

0 que maté o homem depeé
0 equlbio d forgas apostas
Esse enilbio ¢ estiti
guando um pé age sobre ot
mes 0 homem $0. avangg
uondo tfoma 0 fsco e
desiultra-e, mpulsionando
um pé par frent,rompendo o
equlbro. Romper o equlio ¢
m oo pedagdio

tonsfomador:~— sinfica »"

mpusar o8 homens puvafente 4 |
(GADOTT208p88) 1§
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Em__momentoposterior, programa__as
atividades a ser realizada no espaco e
agendadavista,

De- acordo- a5 especificidades - de —cada
i, s profsor s o o
necessii para chegar a estes fins,
Ap0s-estes momentos; jdexistem Sensatas
interacOes do/a professor/a ao contexto  ser
Visitado, assim, desperta aofa professorfa

analisar & problemdticas do ~contexto
proposto.—a—— visita,—tornando-0este
instrumento - educacional - intencionalmente
provocativo, a estimular tanto o estudantes

Quantoo/a professorfa na busca por
(onhecimentos daquele espaco.
Sendo assim, no sentido de seguir caminhos
pedagdgicos a serem aplicados em espagos
ndo formais de educacdo, Seguem as fases
propostas por esta Sequéncia Didatica, no
qualpromove 05 detahaments para s
hegar ao objetivo sugerido.
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Fase-|

Aoloapodouestondioeconecentos s

Ohjtvo

Coletardados dosfes ~ estudantes com
proposito de compregnder os conhecimentos
Drévios sobre a temtica, na qual envolve as
Questoes socials, da Sustentabilidade, da
politica, ¢ do trabalho, no conterto a ser
Vistado. Ao mesmo- tempo, Sobre s
atrbuiodes da ogistca como parte da funcdo
social da Associacdo de Trabalhadores/as
Catadoreslas de Residuos Reciclaveis.

Prolematzapdo

Como os/as estudantes reconhecem 05
problemas socials, 0 mundo do trabalhoa

sustentabiidade, a oltica, a fungéosocialda

logitia, atraves e visitas em Associacd
O Trabalhadoreslas ~ Catadore
Recicléveis?

Materis

Papeis A4 - impresos 0s questiondrios

de questoes abertas sobre 05| ,/

conhecimentos prévios dos estudantes
(Apéndice A

Tene
Sugere  00n30min. para ~ oslas
esludantes  responderem 0

Questionaio de - conheciments,

prévio ‘8

,

A
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ENCAIHAMENTO

Informa- metodologicamente- aosfas
estudantes da necessidade de ofa
professor/a compreender o que eles
pensam sobre 0 tema, Assim, ola
professorfa dstribui os questionarios
aoslas  estudantes, em  seguida,
informa sobre & estrutura do
preenchimento.

A
N\

/
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METODOLOGA

Estrategicamente ofa professorla explana
sobre a importénca das respostas da
atidade, neste sentido, solicta a0
estudantes & manterem-se- atentos!
lituras e respostas dos questioname
sefa, da importénda de apresentare
considerages sobre a importinda
logisica  pratcada e Associa
Trabalhadoresfas Catadores/as de Re
sobre as contradiBes no mundo do
sobre @ sustentabiidade e [
perspeciva da Associacdo.
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FASE - ||
CONTEXTUALZAGIO E PROBLEMATZACHO

OBETVO

Promover a Interagdo dos/as estudantes/as a0 contexto a ser viitado,
(onsequentemente, a problematizagdo sobre a tematica social, polfica
ambiental, & do trabalho que envolve este espao. '

2
PROBEMATEAGHO o vé

Ola professorfa explana a problematizacdo aos ~ estudantes
Questionando-os/as; qual a mportancia Social da Associacdo e das
atividades destes/as trabalhadores/as, tanto para eles, quanto para
sociedade local, e a importancia da logistica neste contexto?

M0

E proposto dois encontros, sendo o primelro enconto, com tempo
minimo 01h00min.J30 segundo encontro, é proposto um tempo minimo
e 020:00min.

Sendo assim, o primeiro encontro € caracterizado pela informagdo
0s/as estudantes/as sobre o planejamento e 0 cronograma davisia,

Ja 0 segundo encontro, é dedicado a promover e aprofundar os/as
estudantes/as sobre a problematizagdo.

MATERAS

Projetor, notebook ou TV, onde serd necessario para apresentacdo de

Video. W, }\\ g




.

ENCRMAHAVENTO

Iniciamente, no- primeiro encontro o/a professorfa
Informaaos/as estudantes sobre o espaco a ser visiado,
assim, indica sobre a data da visita, horérios de ida,
tempo in foco de visita, horario de volta a escola,
localzagdo do espaco.

Informa preventivamente, sobre a importancia da
conduta destes/as estudantes/as perante a Seguranca
o5 mesmos durante a locomogdo em transporte e
Qurante avista.

Em seguida, apresenta o cronograma da vista
informando-0s/as que € sugerido 00h30min. de
apresentacdo inicial sobre 0 espago a ser visiado; no
minimo 02n00min. de visita efetiva, de apresentacdo do
espaco aos estudantes; e no minimo 01h30min.dedicado
a0 retorno do apresentador aos questionamentos

* Dito st lembramos o/ professor/ gue o detalhamento
do cronograma se encontro em tempo de ist, na fose 3,
Ja no segundo encontro, o professor apresenta a
estratégia pedagogica da  problematizacdo, - assim,
Viabilza o debate, de acordo a metodologia apresentada.

METODOLOGA

Inicialmente, ofa professorfa incentiva osfas estudantes
0 debate, sobre os aspectos socais, poltcos, ambiental
do trabalho, e a importéncia da ogistica, o contexto que
envolve @ Associacdo e dos Trabalhadoresas
Catadores/as de Residuos Reciclve’s

Sugere aola educador/a que desenvolva 0 debate com
base em seus conhecimentos promovido pela visita préva
0 espago, além de referencils tedricos, onde articule
(om 05 posicionamentos dos/as autoresfas; Maria Gloria
(Gohn2019"e Moacir Gadotti 199",

Desta forma, o professor provoca aoslas estudantes a
refletrem e debaterem Sobre a importancia da logitica
nestes espaqos, @ as contradicBes socias, a exemplo; da
desigualdade de oportunidades ao trabalho formal, néo
reconhecimento  destes/as  profissionais ~ perante 3
sociedade, a importancia destes/as trabalhadoresfas na
sustentabiidade social local, e a constante busca
estesfastrabalhadores/s por sua emancipagao social,




A seguir, didaticamente, complementa o debate com a apresentacdo
do video de 23min.095eg, com o documentrio "AS Recicaveis' sobre
Coleta seletva, produzido pelo Minstério Publico do Trabalho e pela
Organizagdo Internacional do Trabalho OIT — ONU, disponivel, em;
hitos://wnwwwyoutube.comfwatchv=M smalR6oqQ

Em seguida, possioilta aos/as estudantes a refltirem e relarem as
percepces, a realidade percebida sobre S atrbuicGes doslas
trabahadores/as catadoresfas de redclaveis em sua cidade, 3
exemplo; se percebem a fungdo social da logstica nesta canjuntura,
a5 Cesigualdades socials no trabalho, as caracteristicas do' espaco
ndo formal de educagdo, os problemas e possiveis Soluges, a0
mesmo tempo, a importancia de uma nova percepgao da sociedade
para este contexto,

Assim, ao problematizar, promove nos estudantes o interesse pelo
tema atraves das discusses.

Ao final ofa professorfa informa que no proximo encontro Serd
reaizada a Visita, portanto, explana aoslas estudantes 3
oportunidade de observarem o contexto e refleirem numa
perspectiva crtca das causas dos acontecimentos - Sociai
presenciados no ambiente de vista, e, desta forma, tracarem

possivels solugGes, pois em momento posteror, Serd debatido sobre 1

tematica em roda de conversas,
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AVALAGRO DA FAGE

Questionamentos por parte dos/as estudantes sobre as inguietages iniias
(o contexto a ser vsitado, onde osfas estudantes serdo avaliados sobre as
perspectivas criticas da Associagdo, e @ logistica praticada neste espago,
considerando o fator socal




=

Fase- !l

Visita a uma Associacdo de
Trabalhadores/as
Catadores/as de Residuos Recicldveis

Objetivo

Apresentar osfas estudantes a vivénda das
problematicas sociai, polficas, ambientals que
0s/as cercam, e assim, propor a reflexdo sobre as
solucBes dos problemas, as conexGes entre a teori
e pratica, presencar em ambiente real as
contradices do trabaho, e por meio destas
praticas  académicas,  proporciondos/as a0
processo de uma formagdo criica e emancipatoria

Problematizado

A conjuntura social do-espaco visitado propde
intervir no processo de aprendizagem  dos/as
estudantes, na perspectiva dos conhecimentos que
Sugere perceber as contradicBes socais policas e
ambientals, ¢, em simultaneo, a funcdo social da
logistica, €, assim, que proponha a- estes/as
estudantes a refletirem sobre as suas perspectivas
de individuo historico  atuante no meio que 0
(erca!
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Tempo

De acordo a disponibilidade, defende:se maior tempo de interacéo deste grupo de
estudantes no espago visitado. Assim sendo, pontuaremos sobre um tempo minimo,
(50 0 educador ndo disponha de um tempo de maior interaggo.

Sugere uma estimativa minima de quatro horas nas dependéncias do espago visitado,
dvidindo em:

00R30min, iniciais de apresentages, da turma e das pessoas envolvidas no espago;

02h00min. de apresentacdo do espago, portanto, das etapas iniias até finalizacdo do
processo de funcionamento produtivo da Associacdo, & 0 envolvimento dos/as
trabalhadoresas nestas etapas. Ao mesmo tempo, Sugere paradas estratégicas de 10
minutos, onde os estudantes terdo a oportunidade de formularem suas respostas e
pontuarem observages no diario de bordo (Apéndice ), de acordo os acontecmentos
presenciados durante avsita

Entretanto, cabe ao/a educador/a ministrar o tempo indicado para as paradas
estratégicas, de acordo o grau de informacdes mencionadas durante avisita

01h30min. momento em que o responsavel da apresentacdo é convidado a responder
5 Questdes pré-estabelecidas no roteiro, ou seja, do questiondrio de aprofundamento
sobre a apresentagdo do espago (Apéndice B),

Devido as especiicidades dos espacos, como, por exemplo, de estrutura, localizacdo e
imprevistos, cabe ofa professorfa avaliar o tempo-necessario aos cumprimentos
didaticos da temdtica, Sempre atentando ao tempo minimo,
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Metodologia

Durante a visita, &, em paradas estratégicas, os/as estudantes em uso do Didrio
de Bordo, prancheta e caneta, respondem &s questdes do diarlo de bordo,
esta forma, pontuam suas observages.

As observagdes do diario de bordo, também senvira de apolo aos estudantes
urante 0 segundo momento da visita, momento este, onde o apresentador
responde o questionario de aprofundamento, assim, os/as estudantes terdo a
oportunidade de comparar suas anotacGes e questiona-ola

Sendo assim, metodologicamente o didrio de bordo promove  participacdo
dosfas estudantes tanto nesta fase, quanto na fase posterior, na roda de
Conversss,

Sobre a tutoria dofa professorfa os/as estudantes o acompanham junto 30/a
responsavel pela apresentacdo do espaco.

Durante a apresentagao, sempre que necessario, ofa professor/a questiona ofa
apresentadorfa brevemente Sobre algumas situagBes expostas, deste modo,
intencionalmente, promove 0s/as estudantes 8 questionarem sobre: seus
ontos de vista de acordo a stuagdo apresentada.

Avaliagdo da fase

Osfas estudantes respondem o didrio de bordo
(urante avisia,
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19
o fina da apresentagdo, agrupam-Se em um ambiente com os materiis necessarios
itens nformados anteriormente, no qualse dard nico & Segunda apresentaggo.
Neste momento, 0/ responsavel pela apresentacdo do espaco responderd 0s
Questionamentos de aprofundamento, com  intengdo de enriquecer as informagGes
sabre a realidade do contexto, e de Seus ntegrantes, perante os/as estudantes,
0s questionamentos de aprofundamento formulados pelofa professor/a, compreende;
introdugdo, desenvolvimento e finaizacdo,
s proposicles buscam metodologicamente: apresentar o historico da- realidade
enfrentada pela Associacdo e de seus trabahadores, Desta forma, surge a oportunidade
para que osfas estudantes interajam e percebam com criicidade a realidade enfrentada
pela Associagdo e osfas catadoresas,
Finalizada esta etapa, 0/a professor/a promove 0 agradecimento pela oportunidade
(osfas estudantes e dofa professorfa presenciarem os fatos daquela Associacdo, assim,
informa que o professor retornard com 05 estudantes em uma data proxima para
apresentar a devolutiva da vista










METODOLOGA

No primeiro encontrd, encaminhae 05/as
estudantes a obsenvarem o dirio de bordo, como
nstument apoio-em seus questionamentos,
Asim, ofa professorfa dedica s examinar 0s/as
estudantes de formare}n ’espiral, 0 Se inic'iando
pelos questidnamentos mals smples, tais como;
0. acontecimentos sobre 8 programagdo do
planejamento da logities, - sobre ~ futuras

oportunidades- de-outras visas, ¢, em quals

espaq0S. Seria nteressante, - expectativas do-

aprendzado destes estudantes no-espago ndo
formal de-educagio, - uestonos sobre 05
Conhecimentos préios da tematic, @ Se estes
* Conhecimentos--toadunam - com."a realdade
Viencada no espagondofomal e educagdo,

Combase nas undamentaes tedrias i
autres proposts anteriormenfe, 0fa professorfa

aborda sobre atemdtica, explana em abordagens

~ (laras sobre  experiéncia academica minstrada entre a sal

de aula, & o momento académico viido unto aos studantes

10 espao nao formal de educagdo.

Sendo assim, que promova 0slas estudantes a reltarem suas

experiéncas por melo do conterto vistado, e, assm,tenha a
oportunidade de expor 5 problema’tiﬁas, sugestles, e
descobertas que interiguem s conheinenos e ¢
pratics, |

ho decorrer tarodade conversas o a professora promoe o

élogo. mas po undo Junto 05 st fes, sobre 2

proposites e revelom 2 criddade perate 45

contradicBes socas ambientas poficas, ¢ dotrabalho,

No- segundo encontro, ofa professorfa Informa- os

estudantes & importanda de atentarem sobre a5 anotagdes
do o oo, ¢ s s coniado a etate i
experiéndas no. contexto visado, com base em uas
ob§e'rvag6e§, tendo o didro como nstrumento de suporte.

Asim, < busca promover‘ a0s/as estudantes a refletrem
sobre & anotacdes feitas durante 3 visita no- espago,
propondo um Suporte enriquecedor nas reflexges durante &

foda de conerss, or melo das- contracicBes e suas

- anotaces ¢ a obsevaes do poto e vita de outog

(olegs.
Ofa professora moiva 0sfas estudantes 2 explanarem
bt a5 s descoras tasonad perante a vistana

Assocacio, & relagio . execugdo o logstea revera
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minad em sala e aul, e provavels solugBes aos
problemas percebldos. Ao mesmo tempo, eiplanaren
sobre as problema’ticas socias que antes da vista a0
ESPA(0 a0 5 ercetia.

Promover 0sfas estudantes a refletrem sobre a sua
funcho e estidante perante & socedade,  perspcti
e protagohismo, 3 SUa traetoria académica, sobre o
mundo do trabalho, logstica reversa ¢ 0 melo ambiente,
demanda e polticas - plblcs  lreconades  aos
Trabalhadores/astatadores/asde Reciclagens

Durante a roda de conversas, ofa professor/a obseva

pontua anotagles obre & explnagdes grupas dos

} " ) | '
estudantes, tendo em vista, Utlizz-a como apoid para-a

préximafse

Desta forma, metodoogicamente busca. provocar o

- estudante a formulaches de reflexdes critcas sobre as
Cotradicies xitentes na Soiedade ¢ SUs perspectas

- como indviduo atuante no meo socal que o cerca, e a

funcéo scialdalogistca

Aofﬂnaloprofessorrecolheodiério (e bordo.

AVALAGHO DA FASE

- Blanaces. dos estudantes subre 0 con exto
apeanade, AT

. ‘@
naquel ambiente comparado a et et d|sclplma1

Y






METODOLOGA

Propdese que organize a leitura dos questiondrios de
conhecimentos prévios e do diario de bordo, do mesmo
modo, das pontuages feitas durante as reflexdes do
grupo de estudantes durante aroda de conversas.

Apos a andlise dofa professorfa sobre as informages
apresentadas pelos instrumentos aplicados, chega o
momento de observar as perspectivas dos objetivs
alcancados, as acunas, e as oportunidades pedagogicas a
ser estrategicamente elaboradas e miistradas em sala
e aula

Ko construir o relatdrio da visita, ofa professora terd a
oportunidade de perceber  exsténcia de possivels
lacunas, portanto, perceber a oportunidade de
redirecionar as estratégias didaticas, para 0 alcance do
Objeto académico da vistta. Ao mesmo- tempo,
percebendo éxitos, o/a o professor poderd adotar esta
proposta para observar e intevir no desempenho dos
estudantes, assm, proporcionar conteddos a serem
trabalhados em sala de aul, além de perspectivas de
Novas Visitas em espagos ndo formals de educagdo.

Na fase seguinte, em sala de aula, o professor
terd & oportunidade de apresentar aos
estudantes os resultados alcangados pela vista
dialogando sobre os comentarios dos estudantes
perante 0s conhecimentos propostos, utiizando
como ferramenta metodoldgica, o relatrio e
Visit, assim, podera apresentar de forma concsa
05 resultados alcangados aos estudantes,

AVNAGRO DA FAGE

Sugere aofa professor/a formular- estratégias
avaliatvas com base nas lacunas académicas
etectadas durante analise do relatori, como, por
exemplo; debates e formulaBes de textos com
estratégias de resoluGes de  problemas
observados durante a visita, Onde esta atividade
serd fundamental para a fase seguinte.
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METODOLOGA

Em sala de aula - ofa professorfa informa aos/as estudantes sobre a
Importancia delefa como tutor, trazer os resuitados da visia a estes/as
estudantes, e, 05 estudantes, apresentar os resultados alcancados a0
espago ndo formal de educacdo, no qual vise promover osfas
estudantes a refletrem sobre a relevancia social da vista, assim, dos
ontextos sociais no aprendizado.

Portanto, ofa professor/a explana aosfas estudantes os resultados
obtidos por meio da visita; expde o seu ponto de vista sobre a vista
realizada. A partir deste momento, apresenta os dados qualtativos
sobre as percepgdes dos estudantes antes e depois da pratica da vista
Deste modo, o/a professor/a tem como base os dados do questiondrio
e conhecimentos prévios, o didrio de bordo e as pontuaqGes feitas
urante a roda de conversas,

Exposto s resultados, o professor sugere aosfas estudantes
organizarem em no maximo trés equipes, onde cada equipe formulard
um texto, com apreciacdes/sugestoes de intervencBes sobre &
probleméticas observadas, deste modo, apresentardo as proposicdes
805 Integrantes da Associagdo, em data agendada, com base na
orientagdo da organizagdo da primeira vsia.

Informa aosfas estudantes, Que os textos que eles formularem serdo a
base da apresentacdo que ocorrerd junto aos integrantes da
Associacdo.

<
S5

S
Co

Sendo assim, €  proposto haver consideracBes que apresente
provavels solugGes para 0s problemas observados, no qual discorra
sobre as observacdes das questdes socials e da ogistica
As equipes metodologicamente ndo séo divididas por temas, s
estudantes organizam suas apresentades com base nos textos por
eles formulados, sendo assim, poderd acontecer durante a
apresentagdo, contextualzem Sobre a mesma problematica, deste
modo, Serd possivel, observar as percepcGes de cada grupo, ao mesmo
problema observado, do mesmo modo, sobre outras problematicas
analisadas,

Sugere aola professor/a dividir o tempo necessério de apresentagdo,
atentando pela quantdade maxima de 03 equipes, € o prazo de
disponibildade dos ntegrantes da Associagéo.

-
)
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Segunda visita, dedicada a devolutiva - deste modo, segue a
mesma orientacdo de organizacdo da realizagdo da primera visita,
penas com algumas poucas adaptacdes de acordo ao objetvo desta
etapa, tendo em visa, que nesta fase I, a proposta & mais dinamica
onde o professor informa o motivo da segunda vista, que terd como
Objetivo apresentar os resultados e propor sugestdes com base nas
observagdes criticas dos estudantes, onde tem com fungdo princpa
2 Qevolutiva, Que possa contribuir de forma concreta a Associagao e
sus integrantes.

Seguindo a mesma-organizagdo logistica da primeia vista, 0s
estudantes s organizam para inico da apresentagdo, dado o inco
ada equipe explana a5 probleméicas observadas e possiels
solues, assim, explanam uas contribuigBes, e a perspectva do
resuitado desta intervencao.

Ao findar as apresentacdies ofa professorfa expGe aos integrantes da
Assaciagdo, gue esta é aforma de agradecimento pela colaboragdo, e
(ue a devolutiva sfa de fato algo concreto aquela realidade, ainda
informa que o processo formativo daqueles estudantes ndo é um ato
apenas nas estruturas escolares ms, tambem, nos contextos sodas,
esta forme, os estudantes se formam com eles, e ndo a patir dels
pois as contribuicdes se propGe para ambos de modo concreto.

AVALAGRO DA FAGE

Trabalho em equipe, a formulacdo do texto e a apresentagdo de
devolutiva a Associago,
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1+ Como vocé percebe a importénca dos senvios
prestados pelos trabalhadores/as catadores/as de
resfaos recclaveis no cotidiano da cidade?

2-Vocé conhece o trabalho de alguma Associacdo de
trabalhadoresfas ~ catadoresfas  de  residuos
recicaveis? Se sim, informe Sua percepgdo sobre a
importancia desta Associacdo?

3 - Percebe motivos que levam - esteslas
trabalhadoresas a e organizarem em AssociagGes?

4 - Ja refleiu sobre o papel social da logitica em
meio a0 trabalho destes trabalhadores/as? Se sim,
como?

5 - Quando encontra osfas trabalhadores/as
Catadores/as de recclavels nas ruas, na prética da
recolha, 0 que vocé pensa sobre aquela realidade
profissional  social destas pessoas?

6- Em sua andlise, 0 que motiva os/astrabalhadores/as de  Obsenvagges

residuos reciclaveis ao exercico desta pratica?

T - Vocé credita que deve existr alguma relacdo na
recolha destes materia recclaves entre as prefeituras das
cidades e estesfas- trabathadoresfas, ou ndo existe
coeréncia, pois sdo lados lferentes de senvicos?

8 - Vocé conhece algum problema no melo socil
enfrentado por estes trabalhadoresfas? Se sim, guais?

9 - Percebe alguma relacdo entre; trabalhadoresfas de
residuos recicaveis, polfica, socledade, Sustentabiidade, e
0mundo do trabalho? Se sim, quais?

10 - Por serem importante no processo da logitica reversa
dos produtos recicaveis, como vocé entende @ relacéo
entre estes Trabalhadores/as de Residuos Recicaveis ¢ as
Indstrias/Empresas que originam estes produtos?
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PRDCE B

W

ESTONR) OE JPRESENTAHO DO EA0 PO NTEGRAVE Ok ASS00KI0

NTRODUGHO HSTORCA DA APRESENTAGHO

I+ Qual foi o motio para cragdo da
Associacdo  como se deu a trajetoria até o
Inico das aividades?

2-Como é organizada a otina de trabalho?

3~ Como a Associacdo adquire instrumentos
necessarios a0 desenvolvimento logisico do
trabalho?

DESENVOLVIVENTO DOS QUESTIONAMENTOS

4- Como os/as trabalhadores/as envolidosles
na Associagdo perceberam esta nova forma
Ge trabaho, associativta, e uals as
mudancas ocorridas na vida  destes/as
trabalhadores/as?

5 - Por ser um trabaho de recoha de
residuos  produzidos por - indlstras, e
descartados de formaimprGpri,  Associacdo
recebe algum incentivo das indstrias elou
prefeitura Se sim, quais?

6 - 0s/as trabahadoresfas catadoresas de
Mmateriais recicaveis percebem a importancia
o seu trabalho para a sociedade, &, como séo
Visos por esta sociedade

FNAZAGIO DCS CLESTOMENTCS

7~ Como € viver economicamente de um
trabalho que proporciona & Sociedade uma
melhor perspectiva de- sustentabidade, por
meio da logftica reversa dos materiai
reciclvels”

8 - Como a sociedade & o meio polfico poderia
feconhecer 3 importdncia  dosles
trabalhadoresfas  catadoresfes de ~ residuos
reciclavei, e destas Associages?

Observaces:
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1+ Vocé observa a importéncia do trabalho das
pessoas envolvidas na Associagdo para a
sociedade? Se sim! Quais?

2-Vocé percebe alguma funcdo social envohida
na logitica praticada na Associacdo? Se sim!
Quais?

3.-Por vocé estar mais proximo desta realidade,
consegue identicar - problemas e posshes
solughes neste- espaqo? Quals problemas e
possivels slues?

4 - Percebe algum tipo de demanda neste
espago por polticas publicas? Se sim! Quais?

5. Observa alguma conexdo dos conhecimentos
da Logitia apresentado em sala de aula com a
pratica e logitica neste espago? e sim! Quais?

PENDIE ©
DR DE BORDO

6 - Identficou possiildades de ampliar seus
conhecimentos, no que iz respeito a0 trabalho
social realizado por esta Associacdo, e que antes
passava despercebido? Se sim! Quais?

7 - Durante esta vista howe momento de
reflexdo sobre - perspectvas que antes ndo Ihe
trazia significado para sua vida profissional?

§ - 0 aprendizado desta vista gjuda @
compreender mehor o meio social que vocé vive,
Se sim como?

9- Avisita a Associagao,Ine proporciona vivenciar
 realidade enfrentada pelos trabalhadores/as
catadoresfas de residuos recicaveis? Como?

10 - Esta visita pratica |he props perceber sobre
3 importinca da escola aproximar osfas
estudantes da reaidade de certos grupos
sacjai. e sim! por qual motivo?

ObservagGes.
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