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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo geral analisar o programa de extensao
Residéncia Pedagogica e sua importancia para a minha formacdo como discente da
licenciatura em Computacdo. Os objetivos especificos incluem apresentar o programa de
Residéncia Pedagogica, discutir sua releviancia para a formagdo dos estudantes de
Computacdo e relatar, de forma analitica, a experiéncia de um bolsista no programa.
Apresento uma revisdo tedrica sobre a importancia da formagdo de professores/as e destaca a
Residéncia Pedagdgica como um programa de extensdao da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A metodologia utilizada nesta pesquisa baseou-se em
uma abordagem qualitativa, com o objetivo de explorar as experiéncias vivenciadas durante
minha participagdo no Programa de Residéncia Pedagodgica do curso Licenciatura em
Computacdo. Foi possivel concluir que essa experiéncia pratica, realizada em ambiente
escolar, permitiu-me desenvolver habilidades pedagdgicas relevantes para a minha futura
carreira profissional, além de consolidar os conhecimentos adquiridos durante a minha
formacao académica.

Palavras chave: Residéncia Pedagogica; Formagdo de Professor; Licenciatura em
Computagao.



ABSTRACT

This course conclusion work has the general objective of analyzing the Pedagogical
Residency extension program and its importance for the formation of the student of the degree
in Computing. The specific objectives include presenting the Pedagogical Residency program,
discussing its relevance for the formation of Computing students and reporting, in an
analytical way, the experience of a fellow in the program. I present a theoretical review on the
importance of teacher training and highlight the Pedagogical Residence as an extension
program of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES).
The methodology used in this research was based on a qualitative approach, with the objective
of exploring the experiences lived during my participation in the Pedagogical Residency
Program of the Licentiate in Computing course. It was possible to conclude that this practical
experience, carried out in a school environment, allowed me to develop relevant pedagogical
skills for my future professional career, in addition to consolidating the knowledge acquired
during my academic training.

Keywords: Pedagogical Residence; Teacher Training; Degree in Computing;
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1 INTRODUCAO

Durante o processo de formagdo, os licenciandos em computagdo tém ampliado sua
visdo além das disciplinas especificas da area computacional, incluindo também disciplinas
pedagogicas que contribuem para o aprimoramento e conscientizagdo dos futuros professores,
visando uma atuacdo inovadora em sala de aula e uma pratica que promova o
desenvolvimento efetivo da aprendizagem dos alunos, pois para Novoa a formagdo de

professor:

Nao se trata de convocar apenas as questdes praticas ou a preparacdo
profissional, no sentido técnico ou aplicado, mas de compreender a
complexidade da profissio em todas as suas dimensdes (teodricas,
experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, simbdlicas, etc.)

(NOVOA, 2019, p. 6)

Nesse contexto, ¢ imprescindivel ressaltar que a formacao adequada dos professores
exerce um papel crucial na garantia da qualidade e eficacia da educagdo. Essa formagao
possui o potencial de promover uma significativa transformag¢ao na atuagdo do professor, que
antes poderia apresentar uma postura rigida, pautada pelo oralismo e resistente as inovagoes,
para se tornar um profissional devidamente preparado, capaz de inspirar seus alunos e instigar
em cada um deles o anseio pelo aprendizado e a busca pelo conhecimento.

Nesse contexto, enfatiza-se como um aspecto vantajoso na formagdo do professor a
sua participacdo em projetos politico-educacionais, visando o aprimoramento do graduando
em sua licenciatura. Um exemplo notério € a residéncia pedagogica, que desempenha um
papel fundamental ao inserir o licenciando na dindmica da sala de aula. Esse envolvimento
direto possibilita o desenvolvimento pratico das teorias adquiridas durante o processo
formativo, permitindo que o futuro educador compreenda o ambiente escolar em sua plenitude

e se ajuste adequadamente as variaveis do contexto educacional real.
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A formagao do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodologica, mas ha um déficit de praticas, de refletir
sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E
desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma enorme
vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo ¢ a cabega
cheios de teoria, de livros, de teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo
tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se organiza numa pratica
coerente. NOVOA (2007, p. 14)

Diante do exposto, torna-se evidente que, como futuros docentes, almejamos uma
formagdo abrangente e diversificada para aprimorar nossa atuagdo pedagdgica. Essas
formagdes vao além do contexto tedrico académico, uma vez que ele, por si s6, ndo €
suficiente para suprir todas as nossas necessidades. No entanto, ao participar de programas
como a residéncia pedagdgica, encontramos uma oportunidade valiosa para avancar e
aperfeicoar nossa pratica educacional. Nesse contexto, ¢ primordial atribuir a residéncia
pedagdgica uma relevancia significativa na formagao do licenciando em computagao.

Dessa forma, o presente estudo pretende responder aos seguintes questionamentos:
Qual ¢ a importancia do programa de extensao Residéncia Pedagogica para a minha formacgao
como discente da licenciatura em Computagao? Quais os aprendizados em meio a sua
execucao?

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo geral analisar o programa de extensao
Residéncia Pedagogica e sua importancia para a minha formacdo como discente da
licenciatura em Computagdo. Para isso, delimitou-se os seguintes objetivos especificos: 1)
apresentar o programa de Residéncia Pedagdgica; ii) discutir a importancia do programa de
Residéncia Pedagdgica para a formacdo dos discentes do curso de Licenciatura em
Computacdo; e iii) relatar de forma analitica a experiéncia de um bolsista do programa de
Residéncia Pedagogica.

Durante o curso de Licenciatura em Computagao, em meio a tantas teorias e atividades
académicas, chega um momento no qual somente as atividades e discussdes académicas
tornam-se insuficientes no processo formativo, ou seja, falta uma vivéncia mais prolongada

em ambiente escolar, principalmente na sala de aula, exercendo a docéncia. E nesse contexto
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que o programa de Residéncia Pedagogica atua, visando o aperfeicoamento na formagdo dos
discentes dos cursos de licenciatura. Diante disso, a presente monografia abordou a
importancia da Residéncia Pedagogica para a minha formacao como discente da Licenciatura
em Computagdo, trazendo a historia do programa juntamente com o relato da experiéncia
vivenciada pelo pesquisador durante a residéncia.

Para tal abordagem, o embasamento tedrico foi realizado por meio de autores como:
Paulo Freire; José Carlos Libaneo; Antonio Sampaio da Noévoa; Alexis Leontiev; Itacy
Salgado Basso; Carlos Marcelo Garcia; Bernard Charlot; Pedro Demo; e Jodo Formosinho,
todos mencionados no capitulo “A importancia da RP para a formacado discente”. Além disso,
considerou-se as publicacdes de Mourtzis, Tardif, Fardo, Menegola, Selma Garrido Pimenta,
Evandro Ghedin, Cordeiro, Alves e Saraiva, principalmente durante a elaboragdo do capitulo

“Relato de experiéncia”.
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2 METODOLOGIA

A metodologia consiste em uma variedade de parametros a partir da qual se viabiliza a
realizagdo de pesquisa cientifica de modo organizado, bem delimitado e criterioso, gerando
solugdes para os problemas levantados, hipdteses confirmadas/refutadas e objetivos sélidos,
pertinentes e que se adequem ao estado da questao em que o problema se insere (FONSECA,

2002).

Conforme Severino (2002, p. 57), a metodologia consiste em

(..) um conjunto de métodos ou caminhos percorridos na busca do

conhecimento, sendo assim, a pesquisa ¢ um conjunto de procedimentos
sistematicos fundamentados no raciocinio légico, objetivando encontrar
solugdes para problemas propostos, mediante utilizacio de métodos
cientificos.

A metodologia utilizada nesta pesquisa baseou-se em uma abordagem qualitativa, com
o0 objetivo de explorar as experiéncias vivenciadas durante minha participagdo no Programa
de Residéncia Pedagogica do curso Licenciatura em Computagao.

Inicialmente, realizou-se uma revisao bibliografica sobre o tema, abordando aspectos
histéricos da Residéncia Pedagdgica e determinadas legislagdes que a instituiram. Em
seguida, destacou-se os principais conceitos de Residéncia Pedagogica, conectando-os com a
formacdo de futuros professores e os impactos dessa experiéncia no desenvolvimento
profissional dos estudantes.

Foram identificadas as principais fontes de informagdes relevantes para o estudo, tais
como artigos cientificos, livros, relatdrios governamentais e institucionais, dissertagdes e

teses. A sele¢do dos documentos foi baseada em critérios predefinidos, que incluiam a
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relevancia do documento para o tema em questdo, a data de publicacdo e a reputacdo do autor
ou da institui¢ao responsavel pelo documento.

Giinther (2006, p. 202) define a pesquisa qualitativa como sendo a “primazia da
compreensdo como principio do conhecimento, que prefere estudar relagdes complexas ao
invés de explica-las por meio do isolamento de variaveis. Uma segunda caracteristica geral ¢ a
construcao da realidade.”.

De acordo com uma definicdo de Van Maanen (1983), as metodologias qualitativas
sdo compostas por um conjunto de técnicas interpretativas, que t€ém por meta “retragar,
decodificar ou traduzir fendmenos sociais naturais, com vistas a obten¢do de elementos
relevantes para descrever ou explicar estes fendmenos”.

Para Zanelli (2002, p. 83), a abordagem qualitativa tem como principal intento “buscar
entender o que as pessoas apreendem ao perceberem o que acontece em seus mundos”, sendo
por esta razdo, conforme o teodrico, “muito importante prestar aten¢do no entendimento que
temos dos entrevistados, nas possiveis distor¢des € no quanto eles estdo dispostos ou
confiantes em partilhar suas percepcoes”.

Durante a elaboracdo desta monografia, recorri as minhas anotagdes das vivéncias
académicas e de sala de aula durante o periodo da Residéncia Pedagogica. Descrevi, de forma
analitica, momentos que foram vivenciados e que contribuiram para o meu desenvolvimento
como futuro docente. O relato de experiencia desempenha um papel significativo na
construgdo e disseminag¢ao do conhecimento em diferentes areas académicas, especialmente
na educacgdo. Ele permite que profissionais e pesquisadores compartilhem suas vivéncias e
reflexdes sobre praticas educativas, metodologias de ensino, aprendizagem, avaliagdo e

curriculo, (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021). De acordo com Daltro e Faria, (2019, p. 6):

deve-se pensar o relato de experiéncia em uma perspectiva epistemologica
ampliada a partir das singularidades, tornando-se, consequentemente, um
importante produto cientifico na contemporaneidade. Isso porque refere-se a
uma construgdo tedrico-pratica que se propde ao refinamento de saberes
sobre a experiéncia em si, a partir do olhar do sujeito pesquisador em um
determinado contexto cultural e historico. Sem a pretensdo de se constituir
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como uma obra-fechada ou conjuradora de verdades, desdobra-se na busca
de saberes inovadores.

Por meio do relato de experiencia, ¢ possivel documentar e analisar de forma
sistematica as experiéncias vividas, identificar os desafios enfrentados, as estratégias adotadas
e os resultados obtidos. Isso permite que outros profissionais e pesquisadores se beneficiem
dessas experiéncias, aprendam com elas e possam aplicar os insights e as ligdes aprendidas

em seus proprios contextos de trabalho.

O relato de experiencia € uma modalidade de cultivo de conhecimento no
territorio da pesquisa qualitativa, concebida na reinscri¢do e na elaboragdo
ativada através de trabalhos da memoria, em que o sujeito cognoscente
implicado foi afetado e construiu seus direcionamentos de pesquisa ao longo
de diferentes tempos. Isso posto, conjugara seu acervo associativo agindo
processualmente, tanto em concomitincia com o evento, como trazendo o
produto processado pelas elaboracdes e em suas concatenagdes, e,
finalmente, apresentara algumas das suas compreensdes a respeito do vivido.
(DALTRO; FARIA, 2019, p. 7)

O relato de experiéncia vai além do relato pessoal, buscando conectar as vivéncias
individuais com o contexto mais amplo do conhecimento cientifico. Isso significa que o autor
do relato deve apresentar uma fundamentacao tedrica consistente, relacionar sua experiéncia
com conceitos e teorias relevantes e fornecer uma analise reflexiva sobre os aspectos positivos

e negativos da vivéncia relatada.
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3 RESIDENCIA PEDAGOGICA LEGISLACAO E ESTRUTURA

Neste capitulo, apresentaremos o Programa de Residéncia Pedagogica, tomando como
referéncia os documentos oficiais.

A Residéncia Pedagogica ¢ um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), voltado para aperfeigoar o processo de formagao inicial e
continuada dos professores, permitindo que o graduando desenvolva a pratica da docéncia

(BRASIL, 2023).

FIGURA 1 - Diagrama Projeto de Lei n® 227/2007

Projeto de Lei n° 227/2007 + Arquivado.

L Sugere a Residéncia | e
Educacional Pré-requisito para os professores habilitados a
) atuarem na Educacdo Basica.

Dura¢io: Minimo 800 h

-

Caracteristicas = =2

Baseado na Residéncia Medica

Exercida apos a formagdo do professor.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Em 2007, por meio do Senado Federal, propos-se o Projeto de Lei n® 227, que sugeriu
a residéncia educacional como obrigatoriedade para os professores habilitados a atuarem na
Educagao Basica, considerada uma “etapa ulterior de formacao, com o minimo de oitocentas
horas de duragdo e bolsa de estudo, na forma da lei” (BRASIL, 2007, p. 1). Na justificativa do
projeto, nota-se que o seu desenvolvimento foi baseado no programa de residéncia médica,
uma vez que ¢ considerado importante que os médicos cumpram, no minimo, dois anos de

residéncia, estagiando em instituicoes de saude ou hospitais publicos logo apds a sua
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formacgado, para garantir um aprendizado pratico juntamente aos profissionais j& experientes,
além de testar os conhecimentos adquiridos durante a formagao académica (BRASIL, 2007).
Um entrave desse modelo de residéncia proposto era que a pratica seria exercida apds
a formacdo do professor, o que pode ser considerado como uma forma equivocada de
relacionar teoria e pratica. Além disso, as 800 horas trabalhadas ndo poderiam ser
aproveitadas como uma especializa¢cdo no curriculo do professor. Diante disso, o Projeto de

Lein® 227, de 2007, ndo foi aprovado, sendo arquivado em 2011 (BRASIL, 2007).

FIGURA 2 - Diagrama Projeto de Lei n° 284/2012

Projeto de Lei n° 284/2012 | Aprovado

L Resgata a PL. n° 227/2007 Sugerindo
(Alteracdes)

Caracteristicas

Passou a se chamar “Residéncia Pedagogica.”

Nio seria mais obrigatorio para os professores
habilitados a atuarem na Educa¢io Basica.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Em 2012, o Projeto de Lei n° 284 foi criado, resgatando a ideia do PLS' n° 227, de

2007, mas trazendo duas mudancgas. A primeira foi a alteragdo do nome, com a substituicdo

' PLS ¢ a sigla para Projeto de Lei do Senado.
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do termo “Residéncia Educacional” por “Residéncia Pedagdgica”, pois parecia ser mais
adequado para a proposta apresentada. A segunda mudanca ocorreu em relagdo a inexisténcia
de obrigatoriedade em cumprir a residéncia para atuar na Educagdo Basica, garantindo a

atuacdo dos docentes que ndo tiveram acesso a essa modalidade formativa. (BRASIL, 2012)

FIGURA 3 - Diagrama Estrutura Atual da Residéncia Pedagogica

‘ CAPES | - Responsavel pelo projeto institucional da
¥ \ Residéncia Pedagdgica.
‘ Edital de Selecio das TES ‘

¥

\ Orienta o estagio dos residentes
| estabelecendo relagdo entre teoria e pratica

| IES: IFBA
v Professores da escola de educacdo basica
‘ Edital para selecdo dos ‘ —" que acompanhara os residentes na escola
bolsistas: campo
Residentes ‘ 2 _" Cordnndar ‘ Claudia Cunha Torres da Silva
' . Institucional
I
Discente com 50% 4,‘ Docente ‘ Licio André Andrade da
do curso ou Orientador Conceigdo
Cursando a'partlr do 4.‘ Precentor Jéssica de Souza Santana
5° periodo P
Luan Sousa das Neves

Fonte: Elaborada pelo autor.

Em 2018, a CAPES, através da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro, institui o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP), “com a finalidade de apoiar Instituicdes de Ensino Superior
(IES) na implementacao de projetos inovadores que estimulem a articulacdo entre teoria e
pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educagdo

basica” (CAPES, 2018, p. 1). Os objetivos do PRP sdo:
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I. Aperfeigoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os
egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de
ensino na formagao de professores;

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e das propostas pedagogicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacdo basica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018, p. 1).

A participacao das Instituigdes de Ensino Superior (IES) no Programa de Residéncia

Pedagbgica (PRP) ocorre mediante um edital publico langado pela CAPES em todo o

territério nacional. As IES aprovadas no edital recebem apoio por meio de bolsas nas

modalidades a seguir:

I. Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que
tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir
do 5° periodo;

II. Coordenador Institucional: para docente da IES responsavel pelo projeto
institucional de Residéncia Pedagogica;

III. Docente Orientador: para o docente que orientara o estagio dos
residentes estabelecendo a relagdo entre teoria e pratica;

IV. Preceptor: para o professor da escola de educacdo bésica que
acompanhara os residentes na escola-campo (CAPES, 2018, p. 2).
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A nomeacdo do coordenador institucional, docente orientador e preceptor ocorre por
meio de editais de sele¢do elaborados e publicados pela Instituicdo de Ensino Superior (IES)
aprovada no programa de residéncia pedagogica. A seguir, apresentam-se as condigdes €
atribui¢des de cada modalidade e o nome dos seus respectivos bolsistas:

Condigdes para o cargo de Coordenador Institucional:

I - Ser aprovado pelo 6rgdo colegiado ou equivalente na IES;

II - Possuir preferencialmente o titulo de doutor;

IIT - Quando se tratar de IES publica, pertencer ao quadro permanente da IES
como docente ¢ estar em efetivo exercicio, ministrando disciplina em curso
de licenciatura;

IV - Quando se tratar de IES privada com ou sem fins lucrativos, ser
contratado em regime integral ou, se parcial, com carga horaria de, no
minimo, 20 (vinte) horas semanais ¢ nao ser contratado em regime horista, ¢
estar em efetivo exercicio, ministrando disciplina em curso de licenciatura;
V - Possuir experiéncia minima de 3 (trés) anos como docente do ensino
superior em curso de licenciatura;

VI - Possuir experiéncia na formacdo de professores, comprovada por pelo
menos dois dos seguintes critérios:

a) docéncia em disciplina de estagio curricular em curso de licenciatura;

b) docéncia em curso de formagdo continuada para professores da educagio
basica;

¢) coordenagdo de curso de licenciatura;

d) docéncia ou gestdo pedagodgica na educagio basica;

¢) produgdo académica na area de formagdo de professores da educagdo
basica, considerando a publica¢do de pelo menos dois produtos, nos ultimos
cinco anos, na forma de livros, capitulos de livros, com ISBN ou artigos
publicados em periodico com Qualis A, B ou C, obtidos na tltima avaliagdo;
VII - Nao ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente, vice-presidente,
pro-reitor ou cargo equivalente na IES;

VIII - Firmar termo de compromisso por meio de sistema eletronico proprio
da Capes. (CAPES, 2019, p. 11).
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Em 2020 a reitora do Instituto Federal De Educagao, Ciéncia E Tecnologia Da Bahia —
IFBA, designou através da Portaria n® 3558 de 29 de outubro de 2020, a professora Dr.
Claudia Cunha Torres da Silva, para coordenagdo institucional do Programa da Residéncia
Pedagbgica no ambito do Instituto Federal da Bahia. A atribui¢do da coordenadora engloba
atividades tanto administrativas quanto pedagdgicas. No ambito administrativo, destacam-se

as seguintes demandas:

a) responder pela coordenagdo institucional do programa perante as
secretarias de educagdo as escolas, a [ES, ¢ a Capes;

b) acompanhar as atividades previstas no projeto e seus subprojetos;

¢) assessorar a pro-reitoria de graduagdo ou 6rgdo equivalente sobre assuntos
relacionados aos programas de formacao de professores da educagao bésica;

d) atualizar, nos sistemas de gestdo da Capes, informagodes relativas as
escolas nas quais se desenvolverdo as atividades dos programas;

e) preencher informagdes sobre as atividades desenvolvidas no projeto em
sistemas de gestdo da Capes, quando solicitado;

f) responsabilizar-se pelo acompanhamento e efetivagdo do cadastro dos
bolsistas do programa que coordena em sistema eletronico proprio da Capes;
g) examinar o pleito dos participantes do projeto;

h) deliberar quanto a suspensdo ou cancelamento de bolsas, garantindo a
ampla defesa dos bolsistas do projeto;

1) enviar a Capes documentos de acompanhamento das atividades dos
beneficiarios do programa, sempre que forem solicitados;

j) manter-se atualizado em relagdo as normas ¢ manuais estabelecidos pela
Capes;

k) manter seus dados atualizados nos sistemas de gestdo da Capes;

1) comunicar imediatamente & Capes qualquer alteragdo ou descontinuidade
das atividades do projeto institucional ou de seus subprojetos.

m) solicitar documentagdo comprobatéria dos requisitos para o recebimento
das bolsas previstas nesta portaria ¢ manter essa documentagdo arquivada,
conforme legislagdo pertinente;

n) cadastrar no sistema de gestdo da Capes os docentes orientadores e os
coordenadores de area;

0) acompanhar a folha de pagamento dos bolsistas de sua IES;

p) informar a Capes, durante a execucdo do Projeto, os nucleos que
apresentarem numero de licenciando inferior a 75% do niimero minimo
definido em edital;

q) encaminhar a Capes, quando solicitado, documentagdo comprobatoria de
que atende aos requisitos estabelecidos nesta Portaria para a modalidade de
bolsa de coordenador institucional. (CAPES, 2019, p. 13).
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As responsabilidades da coordenadora institucional no campo didatico-pedagdgico

compreendem:

a) elaborar o projeto institucional articulado com os curriculos dos cursos de
licenciatura e as orientagdes da BNCC;

b) coordenar institucionalmente o projeto;

c) articular-se com os dirigentes das secretarias de ensino e os diretores das
escolas a fim de desenvolver de forma integrada as acdes do projeto
institucional;

d) realizar o acompanhamento pedagdgico do projeto institucional;

) promover reunides e encontros periddicos com os participantes do projeto,
membros das escolas e docentes da IES para tratar de assuntos relativos ao
projeto institucional;

f) participar das atividades de acompanhamento e de avaliagdo dos
programas colaborando com o aperfeigoamento do Programa;

g) participar da organizagdo de seminarios de formagdo de professores para a
educacdo basica promovidos pela IES ou pela Capes. (CAPES, 2019, p. 14)

Condigdes para o cargo de Docente Orientador:

I - Ser aprovado pelo colegiado de curso da area do subprojeto ou orgéo
equivalente;

a) nos subprojetos interdisciplinares, o pro-reitor de graduagdo selecionara
um dos candidatos aprovados pelos colegiados dos cursos que compdem o
subprojeto;

II - Possuir titulo de mestre;

IIT - Ter formagdo na area do subprojeto, em nivel de graduacdo ou pods-
graduagdo, exceto para os subprojetos nas areas de Licenciatura Intercultural
Indigena e Licenciatura em Educag¢do do Campo;

a) nos subprojetos interdisciplinares, o coordenador devera possuir formagao
em uma das areas que compdem o subprojeto;

IV - Quando se tratar de IES publica, pertencer ao quadro permanente da
IES como docente e estar em efetivo exercicio, ministrando disciplina em
curso de licenciatura na area do subprojeto;
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V - Quando se tratar de IES privada com ou sem fins lucrativos, ser
contratado em regime integral ou, se parcial, com carga horaria de, no
minimo, 20 (vinte) horas semanais ¢ nao ser contratado em regime horista, ¢
estar em efetivo exercicio ministrando disciplina em curso de licenciatura;
VI - Possuir experiéncia minima de 3 (tr€s) anos como docente do ensino
superior em curso de licenciatura;

VII - Possuir experiéncia na formagdo de professores, comprovada por pelo
menos dois dos seguintes critérios:

a) docéncia em disciplina de estagio curricular em curso de licenciatura;

b) docéncia em curso de formacgdo continuada para professores da educagio
basica;

¢) coordenagdo de curso de licenciatura;

d) docéncia ou gestdo pedagodgica na educagdo basica;

e) produgdo académica na area de formagdo de professores da educacdo
basica, considerando a publicag¢do de pelo menos dois produtos, nos ultimos
cinco anos, na forma de livros, capitulos de livros, com ISBN ou artigos
publicados em periodico com Qualis A, B ou C, obtidos na Gltima avaliagdo.
VIII - Nao ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente, vice-presidente,
pro-reitor ou cargo equivalente, em IES que se utilize de nomenclatura
distinta;

IX - Firmar termo de compromisso por meio de sistema eletrénico proprio
da Capes. (CAPES, 2019, p. 10)

A funcdo de docente orientador da residéncia pedagdgica do curso de Licenciatura em
Computacdo do Instituto Federal De Educagao, Ciéncia E Tecnologia Da Bahia — IFBA
Campus Valenga, foi exercida pelo professor Dr. Licio André Andrade da Concei¢cdo. Como
orientador da residéncia pedagogica, o professor Dr. Lucio André Andrade da Conceicdo teve

a responsabilidade de:

a) apoiar a coordenacdo institucional na elaboracdo do projeto institucional,
em parceria com os dirigentes das redes de ensino ¢ com as escolas;

b) participar de selecdo das escolas de educagdo basica, dos residentes e dos
preceptores;

c) elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades de orientacdo e
preceptoria do subprojeto;
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d) articular-se com outros docentes orientadores para estabelecer uma rede
institucional colaborativa de aperfeicoamento da formacgdo pratica nas
licenciaturas;

e) conhecer o contexto, a equipe de gestdo e o corpo docente das escolas de
educacdo basica onde o residente ira exercer a residéncia pedagogica;

f) elaborar o plano de atividades do nucleo de residéncia pedagdgica, em
conjunto com os preceptores;

g) orientar o residente na elaboracao de seus planos de aula e na execucdo da
pratica pedagogica, em conjunto com o preceptor;

h) apresentar relatorios periddicos ao coordenador institucional que
contenham a descrigdo, a analise ¢ a avaliacdo das atividades dos residentes
sob sua orientagao;

1) avaliar periodicamente o residente ¢ emitir, em conjunto com o preceptor,
relatorio de desempenho;

j) acompanhar e homologar a frequéncia e assiduidade do residente e do
preceptor, inclusive para efeito do pagamento da bolsa;

k) informar ao coordenador institucional situa¢des que impliquem no
cancelamento ou na suspensdo da bolsa do preceptor ou do residente;

1) participar das atividades de acompanhamento e de avaliagdo do projeto
colaborando com o aperfeicoamento do programa;

m) participar da organizagdo de seminarios de formacdo de professores para
a educagdo basica promovidos pela IES ou pela Capes;

n) verificar e solicitar aos bolsistas nas modalidades de preceptor e residente
a comprovagdo de que atendem aos requisitos estabelecidos nesta Portaria
para o recebimento de bolsa nessa modalidade;

0) cadastrar no sistema de gestdo da Capes os preceptores ¢ os residentes.
(CAPES, 2019, p. 14)

Condig¢des para o cargo de Preceptor:

I - Ser aprovado no processo seletivo do Programa realizado pela IES;

II - Possuir licenciatura que corresponda ao componente curricular ou ao
curso do subprojeto, exceto para:

a) subprojetos de informatica em que sera admitido possuir licenciatura em
area diversa;

b) subprojetos de Educagdo do Campo e Intercultural Indigena em que sera
admitido possuir licenciatura em areas afins do componente curricular ou
dos cursos que compdem o subprojeto.
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III - possuir experiéncia minima de 2 (dois) anos no magistério na educagao
basica;

IV - Ser professor da escola de educagdo basica das redes publicas de ensino
que integra o projeto institucional e estar atuando em sala de aula na area ou
etapa correspondente a habilitacdo concedida pelo curso que compde o
subprojeto;

a) preceptores e supervisores de pedagogia deverdo estar atuando na
educacdo infantil, no ensino fundamental I ou na educagdo de jovens e
adultos;

b) preceptores e supervisores de informatica deverdo estar atuando em
projetos de informatica na escola de educagao basica;

c) preceptores e supervisores de licenciatura intercultural indigena e de
educacdo do campo deverdo estar atuando em escolas indigenas e do campo
respectivamente.

V - Possuir disponibilidade do tempo necessario para realizar as atividades
previstas para sua atuagao no projeto;

VI - Firmar termo de compromisso por meio de sistema eletronico proprio
da Capes. (CAPES, 2019, p. 9)

Durante a residéncia pedagogica do curso de Licenciatura em Computacao do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA Campus Valenga, a fungdo de
Preceptor foi desempenhada por dois professores. Inicialmente, contamos com a participacao
da professora Jéssica de Souza Santana, que ¢ integrante do corpo docente do IFBA-Valenca.
Ela assumiu o cargo durante o primeiro modulo e permaneceu até o inicio do segundo. No
entanto, por motivos pessoais, foi necessario que ela se afastasse do cargo, transferindo suas
responsabilidades para o professor Luan Sousa das Neves, docente da escola estadual Gentil
Paraiso Martins. A participagdo do preceptor nas atividades da residéncia pedagdgica engloba

as seguintes responsabilidades:

a) participar das atividades do projeto de residéncia pedagogica;
b) auxiliar os docentes orientadores na elaboragdo do plano de atividades do
nucleo de residéncia pedagogica;
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c) orientar o residente na elaboragdo de seus planos de aula e na execugéo da
pratica pedagogica, em conjunto com o preceptor;

d) acompanhar e orientar as atividades do residente na escola de educacdo
basica, zelando pelo cumprimento do plano de atividade;

e) controlar a frequéncia dos residentes;

f) informar ao docente orientador situagdes que impliquem no cancelamento
ou na suspensdo da bolsa do residente;

g) avaliar periodicamente o residente e emitir relatorio de desempenho;

h) reunir-se periodicamente com os residentes e outros preceptores, para
socializar conhecimentos e experiéncias;

i) articular-se com os gestores e outros professores da escola, para
estabelecer uma rede institucional colaborativa de socializacdo de
conhecimentos ¢ experiéncias;

j) participar das atividades de acompanhamento e de avaliacdo do projeto
colaborando com o aperfeigoamento do programa;

k) participar da organizagdo de seminarios de formagédo de professores para a
educacdo basica promovidos pela IES ou pela Capes.

(CAPES, 2019, p. 15)

Durante a trajetoria do PRP, o docente orientador em conjunto com o preceptor
estabelece alguns encontros com os residentes, a fim de avaliar, orientar e planejar as agdes
trabalhadas em sala de aula, enriquecendo a pratica dos futuros docentes. Além disso, a
CAPES acompanha as atividades nas institui¢des, avaliando o desenvolvimento do programa.
Assim, segundo a Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, “Art. 5° Os projetos de
Residéncia Pedagogica das IES selecionadas serdo acompanhados e avaliados pela CAPES,

inclusive com visitas in loco” (CAPES, 2018, p. 2).
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4 A IMPORTANCIA DA RP PARA A FORMACAO DISCENTE

A educacdo vem passando por grandes transformac¢des ao longo dos anos,
principalmente mediante a implementacao de politicas educacionais, que refletem na atuagao
dos docentes e nas suas praticas diarias. Nessa perspectiva, torna-se inadmissivel o
descomprometimento com o ensino-aprendizagem em relacdo a praxis do professor que, por
vezes, caracteriza-se por uma “educacdo bancaria” (FREIRE, 2013). A educagdo bancaria
acontece quando o professor enxerga o aluno apenas como um ‘“banco”, no qual sdo
depositados os conhecimentos. Segundo esse modelo, “o educador ¢ o que diz a palavra; os
educandos, os que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, os

disciplinados” (FREIRE, 2013, p. 83).
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A educagdo, na visdo de Freire, deve superar a logica bancaria da
transmissdo, promovendo a participacdo fomentadora de criatividade dos
educandos por meio de uma pedagogia que, também, ¢ a da pergunta gerada
pela compreensdo do estudante no tocante ao seu modo de viver, pensar,
saber e fazer. O conhecimento socializado em uma escola ideal ndo ¢,
necessariamente, fornecido por livros € nem somente pelo professor, mas ¢é
construido em dialogo com os estudantes que ja possuem seus saberes antes
de adentrar nos espacos escolares (FERREIRA; GOMES; HENNING, 2022,
p. 707).

A formacao do professor pode ser considerada como um ponto chave para que o
ensino avance, assim, a profissionalizagdo do docente toma grandes questdes educativas,
requerendo decisdes politicas e até econdmicas. Nesse sentido, o PRP consegue contribuir ao
inserir os licenciandos no contexto educacional, estimulando a concepgao de nao ser “apenas
mais um”, mas sim aquele que pode fazer a diferenca na vida de muitas pessoas através da

educacao.

A experiéncia que tive como bolsista neste programa durante o meu processo de
formagdo coloca-me em uma posicao privilegiada, tanto do ponto de vista critico quanto
profissional. Tive a oportunidade de analisar as praticas pedagogicas de docentes que ja estdo
exercendo a profissdo, o que estimula reflexdes e mudangas na estrutura de ensino, mediante a
utilizacao de metodologias e praticas inovadoras, garantindo maior qualidade no processo de

ensino-aprendizagem.
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A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodologicas em
relagio a novas exigéncias de formacdo postas pelas realidades
contemporaneas como a capacitagdo tecnoldgica, a diversidade cultural, a
alfabetizacdo tecnoldgica, a super informagdo, o relativismo ético, a
consciéncia ecologica. Pensar num sistema de formagdo de professores
supde, portanto, reavaliar objetivos, formas de organizagdo do ensino, diante
da realidade em transformagdo (LIBANEO, 2001, p. 86).

Embora nao seja o objeto de estudo central deste trabalho, ¢ imprescindivel refletir
sobre a abordagem educacional que enfatiza o desempenho satisfatorio em exames nacionais
e a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e competéncias estabelecidas. Em outras
palavras, ocorre uma supervalorizagao da competitividade e produtividade em detrimento da
qualidade da pratica educativa, sendo este um dos fundamentos pertinentes e adquiridos ao
longo do percurso do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP).

Durante o processo de formagao, o individuo, atento, estudioso, dedicado, se constroi
como pessoa ¢ vai agregando novos capitulos a sua historia de vida, que podem conduzir a
mudangas significativas. Nesse sentido, de acordo com Novoa (1992), o processo de formagao
¢ algo que pertence ao proprio sujeito e se inscreve em um processo de experiéncias, de
projetos de vida, de uma conquista feita com o auxilio dos mestres, dos livros, das aulas, dos
computadores, mas que também depende sempre de um esforgo pessoal.

Durante a convivéncia em uma sociedade, o homem vai reunindo e fixando formas de
realizar determinadas atividades, de entender a realidade, de se comunicar e expressar seus
sentimentos, criando e fixando modos de agir, pensar, falar, escrever e sentir, que se
transformam com o desenvolvimento das relacdes sociais estabelecidas entre os homens para
a sua sobrevivéncia.

A atividade humana, segundo Leontiev (2004), constitui-se de um conjunto de agdes, e
a necessidade ou o motivo pelo qual o individuo age ndo coincide com o fim ou o resultado
imediato de cada uma das acdes constitutivas da atividade. E somente através de suas relacdes
com o todo da atividade, isto ¢, com as demais agdes que a compdem, que o resultado

imediato de uma ag¢ao se relaciona com o motivo da atividade. Assim, o significado das acdes
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de todos os individuos que participam da atividade ¢ apropriado por eles, fornecendo a essas

acoes o sentido correspondente ao seu significado:

A significagdo é o reflexo da realidade independentemente da relagdo
individual ou pessoal do homem a esta. O homem encontra um sistema de
significacdes pronto, elaborado historicamente, e apropria-se dele, tal como
se apropria de um instrumento (LEONTIEV, 2004, p. 102).

Com relacao aos professores, o significado de participar de um processo de formacao ¢
constituido pela finalidade da acgdo, ou seja, pelo seu objetivo e pelo conteudo concreto
efetivado através das operagdes de ampliar os conhecimentos. Agdes ‘realizadas
conscientemente pelo professor, considerando as condicdes reais e objetivas na condugdo do
processo de apropriagdo do conhecimento” (BASSO, 1998, 5). A formacao de professores se
insere no contexto do desenvolvimento, da valorizagao profissional e de crescimento em sua
pratica pedagogica e em demais fun¢des como docentes.

Assim, constrdi-se um processo que integra elementos pessoais, profissionais e sociais
na trajetoria do professor, na sua constituicdo como sujeito autonomo, reflexivo e critico.
Além disso, o conceito de formacao parte da ideia do professor como pessoa adulta. Nessa
dire¢do, Novoa (1997) destacou em seus estudos a vida dos professores e o sentido que
imprimem ao trabalho. As reflexdes do autor aglutinam também as expressdes de
desenvolvimento, aprendizagem e motivagao docente. Novoa (1997) explica que a formagao
carrega uma historia de vida e de experiéncia profissional. O autor enfatiza a importancia de
refletir sobre 0 modo como o préprio adulto se forma, isto ¢, 0 modo como se apropria do seu
patrimoénio cultural.

Sob essa perspectiva, a formacao ¢ sempre um processo de transformagao individual,

na tripla dimensao do saber (conhecimentos), do saber fazer (capacidades), e do saber ser
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(atitudes) (NOVOA, 1997). Para concretizar esse objetivo, o autor supde “uma grande
implicagdo do sujeito em formagdo, de modo a ser estimulada uma estratégia de
autoformagdo” (NOVOA, 1997, p. 172). Afirma ainda que: “formar nfo ¢ ensinar as pessoas
determinados conteudos, mas sim trabalhar coletivamente em torno da resolu¢do de
problemas. A formagio faz-se na producio e nido no consumo do saber” (NOVOA, 1988, p.
128).

E preciso considerar também que o desenvolvimento profissional de um professor néo
¢ apenas funcdo dos diferentes acontecimentos pelos quais o individuo passa, sendo uma
construcao que os sujeitos fazem a partir desses fatores. Essa discussdo leva ao entendimento
de que o desenvolvimento profissional ¢ um sistema complexo, ainda em andamento, que
integra o individual e o coletivo, assim como todos 0s processos que promovem um maior
status social, politico e ético da categoria profissional.

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional ¢ algo em evolugdo e continuidade que
se concretiza como uma atitude permanente de pesquisa, de questionamento e de busca de
solucdes. No caso dos professores, ¢ um processo favorecido quando os mesmos tém
oportunidades de refletir e pesquisar de forma critica com seus pares, ou ainda quando
explicitam suas crencgas e preocupacdes, analisam os contextos e, a partir dessas informagoes,
experimentam novas formas para suas praticas pedagdgicas. Um processo que possibilita a
autonomia compartilhada e uma forma de articular teoria e pratica, na qual constroem saberes
(GARCIA, 1999).

Em outras palavras, isso quer dizer que, de maneira inevitavel, a cada entrada do
sujeito em um universo novo de conhecimentos e saberes, como o da pesquisa por exemplo, ¢
impelido a construir uma nova relagdo com o saber, ou seja, € levado a apreender e a construir
novas maneiras de ser e de estar nesse novo processo (CHARLOT, 2000). Segundo Demo
(1991), a aprendizagem do professor assume um lugar de destaque no processo mutuo,
desejando que seja continua, ao longo da carreira docente, com o objetivo de alcangar ou
manter um patamar profissional de grande qualidade, enfatizando a importancia da residéncia
pedagdgica.

Oliveira-Formosinho (2009) traz o conceito de desenvolvimento profissional dos
professores como algo que ndo pode ser visto como uma formagao continuada. Assim, deve-

se sinalizar que a formag¢dao vem do inicio, de maneira que o desenvolvimento profissional
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docente deve ser baseado desde sua formagdo inicial, abarcando processos constitutivos em
sua trajetoria, incluindo os processos familiares, escolares, profissionais e até mesmo
espirituais.

Dito isso o, Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) visa reforcar conceitos
discutidos por autores que destacam a importdncia da formagdo de professores,
proporcionando uma formagao pratica mais intensa nas licenciaturas por meio da imersdao do
futuro professor nas escolas de educagao bésica. Dessa forma, o programa busca superar a
abordagem da "educag¢do bancaria" e estimular a participacdo ativa dos estudantes,
fomentando sua criatividade e compreensdo em relaciao ao seu modo de viver, pensar, saber e
fazer.

A formagdo dos professores, portanto, se torna um ponto chave para que o ensino
avance e contribua para o desenvolvimento profissional dos docentes, levando em
consideracdo o contexto de transformacdo e as novas exigéncias colocadas pelas realidades
contemporaneas. Apos a discussdo apresentada, o proximo capitulo traz o relato da minha
experiéncia como participante do PRP no periodo entre novembro de 2020 e abril de 2022,

enquanto discente do curso de Licenciatura em Computagao.
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5 RELATO DE EXPERIENCIA

Durante a minha trajetoria académica, sempre tive dificuldades e insegurancas em
desenvolver a pratica do ensino em sala de aula, pois notei que a minha formagao no Ensino
Fundamental ndo conseguiu atingir um nivel de conhecimento que me preparasse
adequadamente para a universidade. Na busca do meu desenvolvimento enquanto futuro
docente, resolvi ingressar no PRP que, para o curso de Licenciatura em Computagdo, estava
sendo ofertado pela primeira vez no campus IFBA Valenga, através do edital de n°
01/IFBA/CAPES/2020, promovido com apoio da CAPES (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA [IFBA], 2020a).

Para obter aprovacdo no programa, foi necessario cumprir alguns requisitos, sendo

eles:

3.1.1 - Estar regularmente matriculado em curso de licenciatura do IFBA na
area e campus do subprojeto;

3.1.2 - Ser aprovado no processo seletivo regido por este Edital;

3.1.3 - Ter cursado o minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir do
5° periodo no mesmo campus do subprojeto;

3.1.3.1 - No ambito do presente edital, entende-se que estar cursando a partir
do 5° periodo, corresponde o estudante possuir pelo menos 05 matriculas até
a assinatura do Termo de Compromisso.

3.1.4 - Declarar ter condi¢des de dedicar 414 horas para o desenvolvimento
das atividades da residéncia pedagdgica, com uma dedicagdo mensal minima
de 23 horas, compativel com o horario das atividades do projeto (IFBA,
2020a, p. 2).

Apds o atendimento prévio aos requisitos, foi possivel preencher o formulario de
inscrigdo, disponibilizado na plataforma eletronica Google Forms, o qual permaneceu
disponivel durante 15 dias, de 17 a 31 de agosto de 2020. No total, foram preenchidas 10
vagas, divididas em oito bolsistas e dois voluntarios. Os dados dos candidatos foram avaliados

por uma comissdo formada por docentes de licenciatura, cujo carater era classificatorio.

5.5 - Na Avaliagdo de Curriculo, apenas serdo avaliadas as informagdes
prestadas no formulario de inscrigao eletronico.

5.6 - A classificagdo do candidato dar-se-a por ordem decrescente da nota da
Avaliacao do Curriculo, sendo que os primeiros classificados serdo bolsistas
¢ os demais voluntarios, respeitando o nimero de vagas constante no Anexo
I deste Edital.
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5.6.1 - Os candidatos aprovados no processo seletivo que excederem o
niumero de vagas constante no Anexo I deste Edital, fara parte do cadastro
reserva ¢ podera ser convocado, obedecendo a Portaria n® 259/2019 da
CAPES.

5.7 - Havendo empate, tera preferéncia, para efeito de classificacdo no
processo seletivo, o candidato que sucessivamente ¢ em ordem de
prioridade:

a) Obtiver o maior Coeficiente de Rendimento;

b) Tenha concluido a menor quantidade de
Supervisionado;

c) Sorteio (IFBA, 2020a, p. 4).

Estagio Curricular

A nota obtida na avaliag@o foi composta pela soma dos itens elencados no Quadro 1.

Quadro 1 — Planilha de avaliacao do curriculo

< MAXIMO
ITEM PONTUACAO CONTABILIZADO
Carga hordria curricular cumprida 0,01 ponto por cada 1h cumprida 20,0 pontos
Coeficiente de rendimento do estudante Valor do coeficiente = Pontuacdo 10,0 pontos
Disciplina de Estagio Curricular 00 estagio realizado = 20,0 pontos 20,0 pontos
Supervisionado do curso participante do 01 estagio realizado = 15,0 pontos
Programa de Residéncia Pedagogica 02 estagios realizados = 10,0 pontos
03 estagios realizados = 5,0 pontos

Nao possuir vinculo empregaticio 5,0 pontos 5,0 pontos
Participacdo em programas de iniciacdo a 5,0 pontos 5,0 pontos
docéncia
Participacdo em programa de monitoria de 1,0 por més 5,0 pontos
ensino
Participagdo em programas de Iniciagdo 4,0 pontos 4,0 pontos
Cientifica ou Tecnoldgica
Publicacao/apresentagdo de trabalho na 1,0 ponto por publicagdo/ 2,0 pontos
area do curso apresentacao
Participacdo em outras atividades 0,5 ponto por atividade 1,0 ponto
(extensdo, monitoria em eventos,
atividades esportivas, artisticas e culturais)

Fonte: IFBA (2020a, p. 10).

Foi possivel obter a classificagdo para participar do programa como bolsista., com
duracdo de 18 meses, totalizando 414 horas de atividades, organizadas em trés modulos de
seis meses, com carga horaria de 138 horas cada moddulo. As atividades iniciaram
oficialmente no dia 24 de novembro de 2020, com a apresentacao do seminario geral de
abertura, quando foi possivel ouvir relatos de varios alunos em processo de formagdo, os
quais refor¢aram a residéncia pedagdgica como parte importante em seu processo formativo.
ApoOs o término do seminario, foi possivel ter maior compreensao do PRP, dos desafios que

estavam por vir, alguns deles em decorréncia da pandemia de Covid-19, que afetou diversos

setores mundialmente, inclusive a educagao.
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Com a pandemia de Covid-19, as aulas presenciais foram suspensas em margo de
2020, o que deu origem as atividades educacionais ndo presenciais emergenciais (AENPE).
Inicialmente, as atividades foram regulamentadas de forma proviséria, no intuito de
experimentar o ensino remoto. Meses depois, o conselho superior do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) optou por alterar o regulamento, fazendo
com que as atividades deixassem de ser provisorias.

A Resolucao n° 30, de 23 de dezembro de 2020 definiu que:

Art. 1° - Alterar as normas académicas emergenciais ¢ provisorias para as
Atividades de Ensino N&ao Presencial durante o periodo de suspensdo das
atividades presenciais, no ambito do IFBA, aprovadas na Resolugdo
CONSUP/IFBA n°19/2020, enquanto durar a situa¢do de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19, nos termos em anexo (IFBA, 2020b, p. 1).

Por conta da realidade imposta pela pandemia, todos tiveram que se adaptar ao “novo
normal”, em que as aulas tiveram que ser remotas através de plataformas de ensino digital, e
assim iniciamos a jornada de capacitagdes, discussdes e de muitas duvidas sobre esse novo
modelo de ensino e do que nos esperava o futuro.

Fomos orientados a manter contato com alguns servidores do instituto, para que
pudéssemos conhecer um pouco mais a parte administrativa do IFBA, ja que o Instituto foi
escolhido como escola campo de todos os bolsistas do primeiro méddulo e isso se deu por
causa da pandemia, pois naquele momento o IFBA tinha uma melhor estrutura para a
modalidade de ensino remoto.

O primeiro encontro foi com uma das responsaveis pelo Departamento de Educagdo

Profissional Técnica de Nivel Médio (DETEC). O DETEC ¢ responsavel por:

I. zelar pelo cumprimento do PPI do IFBA;

II. assistir a Diretoria Académica em assuntos educacionais dos cursos de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM);

III. acompanhar politicas e diretrizes para EPTNM;

IV. elaborar o plano de metas anual para a EPTNM;

V. garantir a aplicagdo das diretrizes e regulamentos dos cursos de EPTNM,
assessorando a Diretoria Académica;

VI. fornecer orientagdo e apoio ao Campus na execu¢do dos regulamentos,
normas e demais demandas no ambito dos cursos de EPTNM;

VII. manter atualizadas, nos sistemas da SETEC/MEC, as informac¢des dos
cursos de EPTNM,;

VIII. coordenar, propor altera¢des e monitorar o desenvolvimento do
programa no ambito da educacdo nas formas de Ensino Integrado, Educacao
de Jovens e Adultos e Subsequente;

IX. acompanhar os indices de eficiéncia e eficacia no ambito da EPTNM;
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X. orientar ¢ acompanhar os trabalhos das comissdes, grupos de estudos ¢
grupos de trabalho, acerca de alteracdes e/ou proposta de implantacdo de
cursos de EPTNM,;

XI. representar a Diretoria Académica quando designado(a);

XII. elaborar e coordenar o planejamento anual e o relatdorio anual de gestdo
da sua Diretoria;

XIII. garantir o cumprimento da Organizagdo Didatica dos Curso de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (COSTA, 2022).

Também tivemos um encontro com profissionais da Coordenagao Técnico-Pedagbgica
(COTEP), que tem como atribuicdes assessorar a dire¢do de ensino, apoio aos docentes no
atendimento as demandas espontaneas dos professores, bem como no suporte as instituigdes
proprias do cotidiano educativo, ao contribuir sistematicamente na organizacao e realizacao
dos Conselhos de Classe diagnosticos e finais, dos Plantdes Educativos de Pais, Jornadas
Pedagogicas, entre outros eventos de cardter educacional (IFBA, 2017). Esse processo de
familiarizagdo com a ambienta¢cdo e setores da escola, faz parte das obrigacdes do primeiro
modulo da residéncia sendo importante para inserir o bolsista no meio escolar, tendo uma
visdo mais ampla do funcionamento e gerenciamento de uma instituicao de ensino.

No contexto geral da pesquisa, essas informag¢des podem contribuir para destacar a
importancia da adaptacdo a realidade imposta pela pandemia e a necessidade de estabelecer
parcerias e conhecer diferentes setores da instituicdo de ensino para uma experi€éncia bem-

sucedida de residéncia pedagdgica.

5.1 MATERIAIS DE CAPACITACAO

Tivemos diversos materiais de estudos, artigos e videos para fundamentar nossas
praticas. Um dos textos falava sobre a Educagdo 4.0 que se caracteriza pela interferéncia de
tecnologias criadas pela industria 4.0 no processo de ensino (MOURTZIS et al., 2018),

trazendo as inovagdes da industria 4.0 para o ambiente educacional.

Esse novo modelo de ensino engloba atividades online com seus contetidos
disponiveis em plataformas digitais e utilizagdo de recursos de Inteligéncia
Artificial. Destaca-se que a adi¢do destes recursos ¢ ferramentas com a
mudanga na metodologia de ensino estdo contribuindo para melhoria da
qualidade de aprendizagem ¢ o desenvolvimento das competéncias,
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habilidades e autonomia dos alunos (MOURTZIS et al., 2018, 6, traducao
nossa).

Com toda essa tecnologia sera que o aluno, diante desse modelo remoto de ensino,
consegue aprender? E em relacdo ao contexto de pandemia mundial vivenciado, até que ponto
toda essa situacdo afeta o desenvolvimento do aluno? Essas foram algumas davidas que
surgiram durante o processo de capacitacdo, nos fazendo refletir sobre o contexto atual.

Diante de varios artigos vistos, tivemos a oportunidade de estudar a gamificagdo como
sugestdo de metodologia ativa a ser utilizada nas AENPE. Além do conhecimento adquirido
nos encontros e através dos estudos assincronos da gamificagdo, tivemos uma palestra com a
professora Ms. Naiara Mota, que trouxe a definicdo da gamificacdo usabilidade, alguns
exemplos de plataformas de ensino gamificada e até sua palestra no Google Meet teve varios
elementos da gamificacdo para motivar os participantes.

Segundo Tardif (2014, p. 52),

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, 0s
colegas com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos
pedagdgicos de duracdo mais longa, o treinamento e¢ a formacdo de
estagiarios e de professores iniciantes, todas essas sdo situagdes que
permitem objetivar os saberes da experiéncia. [...]. Nesse sentido, o docente
¢ ndo apenas um pratico mas também um formador.

Ap0s a capacitagdo com a metodologia gamificagdo, tivemos o nosso primeiro desafio
como docente, que foi a elaboragcdo de uma atividade gamificada, para ser aplicada para a
turma de residentes. A atividade foi em dupla e tinha como propdsito avaliar as habilidades
adquiridas até o momento, e para isso tivemos que produzir um plano de ensino de uma
disciplina afim, pensando na sua aplicabilidade no contexto das AENPES e depois teriamos

que criar a atividade gamificada com base no plano, ou seja, criar um planejamento de uma



39

atividade adotando elementos de jogos, sem necessariamente construir ou usar jogos
estimulando o aprendizado do aluno com a resolucdo de problemas. Apesar da metodologia
gamificacdo se mostrar algo bastante atual, para Fardo (2013, p. 18) a propria escola ¢ um

local gamificado:

Um aluno entra na escola no primeiro nivel, o mais basico (jardim de
infincia ou maternal), e a partir desse ponto comega a avangar para outros
niveis mais dificeis, um por ano. Se falhar em algum deles, tem a chance de
repetir, mas repete uma grande parte do processo (geralmente um ano
inteiro). Para poder avangar nos niveis, precisa obter certa quantia de pontos
(notas) em um numero determinado de desafios (provas e testes escolares).
Apos cada teste, o aluno recebe o feedback do seu desempenho (quando o
professor corrige a prova e retorna o resultado ao aluno.

Esse desafio mostrou o quanto ¢ dificil o processo de criacdo e desenvolvimento de
ideias para elaborar uma atividade gamificada. Tive muita dificuldade em planejar a aula
utilizando a gamificagdo, como por exemplo, a adaptagdo a minha rotina pessoal, ou seja,
devido as demandas trabalhistas eu sé tinha tempo para uma maior dedicacdo nos meus
estudos durante a madrugada, isso fez com que o processo de criagcdo se tornasse exaustivo,
pois 0 meu corpo e mente ja tinha passado por atividades intensas durante o restante do dia,
causando muito cansaco mental que dificultou a elaboragdo da atividade, mas com muito
esforco consegui concluir. O estudante que trabalha enfrenta uma sobrecarga de
responsabilidades, que pode comprometer seu desempenho escolar e sua qualidade de vida
(MORETTI; HUBNER, 2017). O tempo dedicado ao trabalho muitas vezes impede a
participagdo em atividades extracurriculares e quando consegue participar na maioria das
vezes tem problema para conciliar trabalho e estudos.

Apds a conclusdo da atividade os colegas residentes juntamente com a preceptora
deram um feedback. Esse retorno mostrou que apesar das dificuldades enfrentadas, a minha

atividade conseguiu atender aos critérios da metodologia gamificagao.
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A pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual
os professores retraduzem sua formagdo e a adaptam a profissdo, eliminando
o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida
e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacao)
dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional (TARDIF, 2014,
p. 53).

Portanto, a pratica ¢ considerada um meio para desenvolvimento do saber, pois
permite a integracdo dos conhecimentos tedéricos adquiridos durante a formacdo com a
experiéncia concreta do exercicio profissional. Nesse sentido, o feedback recebido apos a
realizagdo da atividade em questdo representa uma oportunidade valiosa para aprimorar a
pratica pedagogica e atender com maior eficidcia aos objetivos propostos. Além disso, o
planejamento educacional ¢ fundamental para contribuir com a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem e para ajudar os estudantes a alcangarem seus objetivos educacionais de

forma eficaz e eficiente. Conforme Menegolla e Sant’ Anna (2001, p. 25),

Planejar o processo educativo € planejar o indefinido, porque educacdo ndo é
o processo, cujos resultados podem ser totalmente predefinidos,
determinados ou pré-escolhidos, como se fossem produtos de correntes de
uma agdo puramente mecanica e impensavel. Devemos, pois, planejar a agdo
educativa para o homem ndo impondo-lhe diretrizes que o alheiem,
permitindo, com isso, que educacdo ajude o homem a ser criador de sua
historia.

A experiéncia vivenciada traz um pouco da ideia de reflexividade abordada no livro
“Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito”, autoria de Pimenta e Ghedin
(2022), que sugere dois tipos de reflexividade: a reflexividade de cunho neoliberal e a
reflexividade de cunho critico. “No neoliberal o método reflexivo situa-se no ambito do
positivismo e tecnicismo, do qual o denominador comum ¢ racionalismo instrumental. No
campo critico, fala de reflexividade critica, reconstrucionista social, comunicativa,
hermenéutica, comunitaria”. (PIMENTA; GHEDIN, 2022, p. 62). Em outras palavras, quando
um professor constréi um planejamento de uma atividade utilizando metodologias ativas,
como por exemplo a gamificagdo ele estd sendo reflexivo critico, visto que durante o
desenvolvimento da atividade eu tive que repensar a forma de abordar um assunto,

desenvolvendo habilidades que estdo além do conhecimento técnico, como por exemplo, a

criatividade, a colaboracao e a capacidade de adaptagdo as necessidades dos alunos.
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A potencialidade reflexiva, nesse sentido, ¢ considerada intrinseca ao ser
humano. E a capacidade de pensarmos sobre nossos atos, sobre as
construgdes sociais, sobre as intengdes, representagdes e estratégias de
intervengdo. Supde a necessidade de utilizar o conhecimento para mudar a
realidade, mas também para mudar nossas intengdes, nossas representagdes e
o proprio processo de conhecer (PIMENTA; GHEDIN, 2022, p. 61).

Em suma, o ensino reflexivo critico surge como uma abordagem crescentemente
relevante na formagao de professores. No meu caso, essa abordagem cultivou uma postura
critica e reflexiva em relagdo ao ensino. A aplicacdo de metodologias ativas, como a
gamificagdo, revelou-se uma estratégia eficaz para fomentar essa abordagem, tornando-se
uma contribuicdo significativa na formag¢do de individuos mais criticos, reflexivos e

participativos na sociedade.

5.2 OBSERVACOES NAS AULAS DE BANCO DE DADOS NO IFBA: MODULO 1

A sala de aula ¢ um espago no qual tenho vivenciado hd muito tempo, no entanto,
sempre estive envolvido nesse ambiente apenas como aluno. A partir do processo de
graduacdo comecei a ter uma percep¢ao mais critica do ambiente escolar, com um olhar de
um futuro docente. A partir desse posicionamento, inicio as observacdes da disciplina de
Banco de Dados, 3° ano, turma 83634 do ensino médio e integrado informatica nas quintas-
feiras as 16:00.

O conhecimento da sala de aula é, portanto, um conhecimento imprescindivel para o
professor. Esse espago ¢ o lugar onde o professor desenvolve a sua atividade profissional e
onde se estabelecem as relagdes entre ele e seus alunos. Conhecer a sala de aula significa
saber como organizar o espaco, como construir e estabelecer as relagdes interpessoais, como
gerenciar as atividades de ensino e aprendizagem, como interagir com os alunos, como avaliar
o processo de ensino e aprendizagem, dentre outras coisas, “Ou seja, ¢ no contexto da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da” (PIMENTA; LIMA,
2018, p. 47).

Na primeira aula, o professor da disciplina fez o acolhimento com as devidas
apresentacoes e falou um pouco sobre a pandemia de Covid-19. Ele leu o pronunciamento da

coordenadora do curso de Licenciatura em Computacdo, com o propoésito de conscientizar e
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se mostrar disposto a ajudar nesse momento dificil. No segundo encontro, ocorreram
problemas técnicos do contexto remoto. Os alunos entraram na sala de aula virtual através da
plataforma Google Meet, porém o professor ainda nao estava conectado. Entrei em contato
através do telefone pessoal do professor e ele respondeu que estava sem internet, o que
impossibilitou a sua participagdo na aula. Os alunos foram informados da situag¢do e foi
solicitado que realizassem uma pesquisa sobre banco de dados, que deveria ser anexada no
Google Classroom. Quando o professor pede para os alunos realizar uma pesquisa sobre
banco de dados e postar no Google Classroom pode ser interpretada como uma tentativa de
incentivar a aprendizagem auténoma, uma vez que o contexto remoto exige maior autonomia
e responsabilidade dos alunos em seu processo de aprendizagem.

Na aula seguinte, por conta da auséncia do professor, a turma foi dispensada, inclusive
porque nao havia qualquer atividade programada. Essa situacdo me fez refletir sobre a
importancia de ter um “plano B” ao preparar uma aula, pois ¢ fundamental que o professor
ndo apenas organize um plano de aula bem estruturado, mas também considere a
possibilidade de imprevistos que possam surgir durante o processo de ensino-aprendizagem.
Como a auséncia do professor pode acontecer por diversos motivos, ¢ importante que o
docente tenha um plano alternativo para garantir a continuidade das atividades programadas.
Ter um plano B pode significar, por exemplo, ter atividades extras preparadas para os alunos
em caso de auséncia do professor, ou disponibilizar materiais de estudo complementares
online para que os alunos possam revisar ¢ aprofundar os contetidos aprendidos na aula
anterior.

Infelizmente, a observagdo da aula na referida turma foi inviabilizada devido a um
incidente imprevisivel, que se tratou de um problema de satde por parte do professor regente.
A vivéncia nesta turma evidenciou a magnitude dos desafios presentes no ambiente escolar, e
ressaltou a importancia da presenca do docente para assegurar a continuidade do processo de
aprendizagem dos discentes. Desse modo, conclui o moédulo I da residéncia com um
sentimento de certa frustracdo frente as ocorréncias vivenciadas, porém, por outro lado,
adquiri uma experiéncia que me prepara para lidar com situacdes inesperadas no ambiente
escolar, pois “exige-se, cada vez mais, que os professores se tornem profissionais da
pedagogia capazes de lidar com os inumeros desafios suscitados pela escolarizagdo de massa

em todos os niveis do sistema de ensino” (TARDIF, 2014, p. 114).
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5.3 REGENCIA NA AULA DE INFORMATICA APLICADA: MODULO II

Apos a finalizacdo da observagdo no moédulo I, deu-se inicio ao moédulo II da
residéncia pedagogica, que foi realizado no IFBA campus Valenga no ensino médio na turma
413 do curso integrado de turismo, na disciplina de Informatica Aplicada, ainda no modelo de
ensino remoto.

Primeiramente o professor regente da turma marcou uma reunido para discutirmos
como iriamos trabalhar na disciplina. Durante a reunido foi decidido que os primeiros
assuntos seriam ministrados pelo proprio professor, que disponibilizou o plano de ensino para
que eu pudesse preparar as minhas aulas. Durante esse periodo, além de ministrar aulas para o
programa de residéncia, também ministrei aulas nessa mesma turma para a disciplina de
Estagio Supervisionado II%, que me proporcionou mais capacita¢io em relagdo a organizagio
das aulas. De acordo com Tardif, os saberes curriculares sdo um dos saberes docentes
fundamentais e sdo adquiridos através da formacao profissional e da experiéncia pratica, que

possibilita ao professor uma série de recursos que ajudarao na pratica do dia-a-dia.

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteiidos € métodos a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais
por ecla definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formagao para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma
de programas escolares (objetivos, contetidos, métodos) que os professores

devem prender a aplicar (TARDIF, 2014, p. 38).

A primeira aula aconteceu no dia 22 de setembro de 2021, o tema foi Sistemas

Operacionais e foi planejado trabalhar com o conceito de um sistema operacional explicando

> Durante o mesmo periodo de minha participagdo no programa de residéncia pedagogica, tive a oportunidade

de cursar a disciplina de Estagio Supervisionado II. Essa disciplina possui atribui¢des diversas, tais como
observagdo da sala de aula, coparticipagdo no ambiente de atuagdo, planejamento de ensino, regéncia em sala
de aula, elaboragio de relatério e apresentagio do seminario relacionado ao estagio. E importante salientar
que, nesse contexto, pude cumprir a carga horaria de regéncia do estagio na mesma turma que estava inserido
na residéncia pedagogica.
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o que ¢, como funciona e um pouco da historia dos principais sistemas operacionais. Levando
em consideragdo que estar na regéncia era algo novo, entendi ser importante enviar o material
para o professor regente avaliar e este contribuiu fazendo sugestdes para o desenvolvimento
da aula.

Foi solicitado que revisasse um dos contetidos, explicando que a abordagem tinha sido
muito técnica e por se tratar de uma turma de informatica aplicada com alunos de um curso
que nao ¢ voltado a computagdo, a abordagem do contetido deveria ser mais simples. Com o
material devidamente ajustado, iniciei a aula falando do sistema operacional Windows da
Microsoft, abordando de forma expositiva através de slides todo o contetido que foi dividido
em duas partes: a primeira foi a teoria explicando os conceitos, historia e o surgimento e a
segunda parte foi a pratica que seria abordada na proéxima aula. Durante a aula foi perguntado
para os alunos se eles ja tiveram contato com o sistema operacional Windows, também foi
mostrado alguns exemplos de erros que ocorrem no sistema operacional e se alguém ja teve
algum problema relacionado ao sistema operacional e a maioria respondeu que ja vivenciou

erros como tela azul e travamentos durante a utilizagao do sistema operacional.

A préatica educativa refere-se ao conjunto de agles ¢ estratégias adotadas
pelos educadores no processo de ensino e aprendizagem. E por meio dessa
pratica que os contetdos sdo transmitidos, as habilidades sdo desenvolvidas
¢ os objetivos educacionais sdo alcancados. A pratica educativa envolve a
selecdo e organizacdo de materiais, a criagdo de ambientes de aprendizagem
adequados, a aplicagdo de métodos de ensino eficazes e o estabelecimento de
uma relagdo de confianga e respeito com os alunos. Além disso, a pratica
educativa pode incorporar a utilizagdo de recursos tecnologicos, estratégias
de avaliag¢do e o estimulo a participag@o ativa dos estudantes (CORDEIRO,
2020, p. 3).

Abordagem pratica foi um desafio, pois devido ao contexto de aulas remota, foi

necessario contar com os equipamentos que os estudantes tinham em casa. investiguei quantos
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tinham computador com o Windows instalado e foi informado que apenas dois alunos estavam
nessa condi¢do, ou seja, os demais ndo tinham computador e participavam das aulas pelo
smartphone.

A situacdo relatada anteriormente provocou o desafio de preparar uma aula pratica que
atendesse a todos os alunos. A primeira a¢do foi conversar com o professor da turma. A
resposta dada sinalizava que o ideal seria que todos tivessem computador para ir fazendo as
configuragdes e praticas que seriam abordadas na aula, mas como isso nao seria possivel
entdo foi sugerido que fosse feita apenas demonstragdo € o acompanhamento seria somente

visual por parte dos alunos.

Analisando esse contexto, pode imaginar um grande desafio para os docentes
atuais em participarem de um processo de mudanga tdo grande, no qual de
um lado, uma grande parcela dos alunos nasce e cresce em contato constante
com o meio digital, através de seus tablets e smartphones, por exemplo, e do
outro lado, docentes que ja se atentavam com suas diversas atividades, agora
tendo que repensar novas possibilidades mediante a conjuntura das novas
tecnologias. E ndo falamos apenas do esfor¢o em conhecer o uso de um novo
dispositivo, ou ambiente virtual, aplicativo etc., mas, sim, pensarmos em
como colocar isso em pratica ¢ de maneira com que o processo de ensino
aprendizagem alcance seus objetivos (ALVES, 2018, p. 27).

Ainda me sentindo desafiado, preparei um servidor de maquinas virtuais e
disponibilizei o acesso web para os alunos entrarem no sistema operacional Windows
virtualizado através da internet utilizando o celular. Para isso, enviei o link do servidor para o
professor avaliar e a ideia foi aprovada, porém no dia da aula houve problemas de conexao
com internet que impossibilitou o acompanhamento em tempo real dos alunos através do
acesso ao Windows virtualizado, sendo assim a aula aconteceu somente de forma
demonstrativa como foi sugerido pelo professor, mas o link foi disponibilizado para que os

alunos pudessem acessar em um outro momento. Esse processo evidencia uma preocupagao
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constante com a aprendizagem dos alunos e com a busca de solugdes inovadoras para

promové-la de maneira eficaz.

[..] Os comportamentos do professor que facilitam a aprendizagem sdo:
dirigir atengdo ao aluno; preocupar-se com a aprendizagem do aluno; apoiar
o aluno; ser exigente, porém humano; ser calmo e paciente; respeitar o ritmo
do aluno; gostar do que faz; ser alegre e engracado; estimular e elogiar o
aluno; saber ouvir. Tudo isso mostra que a influéncia do relacionamento
positivo entre professor ¢ aluno em sala de aula demonstra que tdo
importante quanto planejar uma boa aula ¢ o desenvolvimento dela, ou seja,
a interacdo entre os sujeitos da aprendizagem — professor e aluno, pois a
interagdo com o conhecimento depende também da qualidade das interagdes
entre os sujeitos. O fato de o professor dirigir atengdo ao aluno,
demonstrando preocupacido com sua aprendizagem, facilita o processo de
aprendizagem e otimiza a aceitagdo do conteudo por parte do aluno.
(GOMES, 2018, p. 2)

De uma forma geral o segundo mddulo contribuiu muito para o processo de ensino
aprendizagem, trouxe um olhar critico permitindo analisar as dificuldades dos alunos nesse
contexto remoto, como a falta de interagdo verbal por parte dos alunos a concepc¢do do
entendimento do conteudo que muitas vezes eu sentia que ndo foi compreendido da melhor
forma pelos alunos embora quando perguntado se existiam duvidas e eles respondiam que nao
tinham. Diante das experiéncias vivenciadas até o momento, a necessidade do retorno das
aulas presenciais se tornou uma prioridade e durante um dos encontros de planejamento do
terceiro e ultimo mddulo surgiu a oportunidade de retorno ao ambiente presencial com a rede

de ensino estadual.

54 REGENCIA PRESENCIAL NO COLEGIO ESTADUAL GENTIL PARAISO
MARTINS MODULO III
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Com os avangos no processo da vacinacdo contra a Covid-19 e a diminui¢do dos

casos, 0 governo do estado decidiu retomar as aulas presenciais nas escolas estaduais.

O Decreto Estadual N° 21.027, de 10 de janeiro de 2022, resguardando a
orientacdo das autoridades sanitdrias, converge para a retomada das
atividades presenciais nas escolas. Assim, em conjunto com essa decisdo, se
as autoridades sanitarias do municipio autorizam o retorno presencial, o que
estd valendo ¢ somente o ensino presencial. A rede ou estabelecimento de
ensino ndo estdo autorizados a adotar ensino remoto, na inconteste
associacdo com os protocolos de biosseguranca oriundos das autoridades dos
sistemas de saude. Os casos excepcionais sdo protegidos pela legislagdo
educacional (BAHIA, 2022)

No dia 11 de fevereiro de 2022 visitei o colégio estadual Gentil Paraiso Martins
localizado na cidade de Valenga-BA, bairro da Graga, para conhecer a sua estrutura
organizacional e pedagodgica. Essa primeira visita foi bastante importante pois toda a
experiéncia no processo de formac¢do até o momento tinha sido realizada no IFBA que tem
uma estrutura organizacional diferente de um colégio estadual, os recursos e materiais
disponiveis para o ensino no Gentil Paraiso sdo limitados e exige de nds futuros professores

uma adequacao a tal realidade.

Levar a tecnologia para sala de aula com o objetivo de estar a servigo de uma
aprendizagem significativa ainda ¢ um desafio numa realidade educacional
publica carente de recursos basicos, como dinheiro para a compra de
merenda escolar, bem como infraestrutura basica. A questdo de como
implementar uma politica de TIC a servico da melhoria do processo
educacional ¢ enfatizada por diferentes autores, langando um importante
alerta de que ndo basta implementar uma infraestrutura para alcangar
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consequéncias positivas no processo de ensino e aprendizagem.
(BIELSCHOWSKY, 2009, p. 9)

Na semana seguinte iniciei a regéncia em uma classe de nivel médio na turma de 3°
ano do curso Técnico em Informatica, na disciplina de Redes de computadores II e as aulas
foram ministradas no laboratério de informatica que havia sido reformado ganhando novos
computadores. Nesse primeiro momento percebi que havia desconfianca por parte dos alunos,
provavelmente isso se devia ao fato de ter uma aparéncia jovem em comparagdo aos outros
professores da escola que eram mais velhos. Para desmistificar essa percepcdo, iniciei a
apresentagdo falando um pouco da minha trajetoria profissional na area de TI e académica,
logo os alunos perceberam que apesar de estar ali em processo de formagao, estagiando, eu

tinha muito a agregar com os meus saberes experienciais. Para Tardif (2014, p. 48),

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo
provém das instituicdes de formagdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo
se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e
ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas
se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e
formam um conjunto de representagdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e a pratica cotidiana em
todas as suas dimensoes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente
em agao.

Para evitar situacdes de desconfianga ressalto a importincia do planejamento da
disciplina com a preparagao do plano de ensino listando os contetdos e algumas metodologias

que seriam trabalhadas durante as aulas e um outro fator extremamente importante ¢ o
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dominio do conteido abordado permitindo contextualizar com o dia a dia dos alunos
facilitando o processo de ensino e aprendizagem e isso ¢ muito mais efetivo no modelo
presencial porque a interagdo fisica com a turma nos permite perceber com mais facilidade o
nivel de conhecimento de cada aluno e trabalhar de forma mais isolada com aqueles que
apresentam mais dificuldades.

Em uma das aulas abordei o assunto enderecamento IP (Internet Protocol), que por sua
vez exige bastante aten¢do por parte dos alunos para compreensao da teoria e
consequentemente desenvolver os céalculos de sub rede na pratica. Nessa aula foi essencial o
conhecimento prévio do aluno adquirido na disciplina de matematica, sendo assim podemos
afirmar que a integracdo curricular pode colaborar para a efetividade da formacgao, portanto ¢
importante que as abordagens de residéncia pedagogica sejam pensadas de maneira a
promover a interdisciplinaridade e a conexao entre os diversos componentes curriculares.

Durante as aulas elaborei uma estratégia para obter uma maior participacdo dos
alunos, criei uma lista com os nomes dos alunos ¢ de forma aleatoria foi sorteado cada aluno
para participar da explicacdo e consequentemente responder uma pergunta relacionada ao
assunto de enderecamento IPV4, assim todos os alunos participaram da aula e eu pude
observar qual era o nivel de aprendizagem de cada aluno.

A atividade avaliativa para essa turma foi desenvolvida no Google Forms, elaborei
questdes objetivas de multipla escolha, seguindo uma logica de complexidade na ordem
crescente, ou seja, ao total foram oito questdes sendo que as quatros primeiras mais simples
do que as demais. Utilizei questdes de interpretacdo contextualizando com o cotidiano dos
alunos com o objetivo de mostrar para eles as diversas formas que podemos nos deparar com
o assunto no dia-a-dia. Com essas estratégias foi possivel promover a aprendizagem
significativa, ao utilizar exemplos praticos e situacionais para ilustrar os conceitos teoricos,
tornando o aprendizado mais relevante para os alunos. Além disso, a utilizagdo de tecnologias
educacionais, como a ferramenta de formulario do Google, promove uma maior interagdo e

dinamismo, tornando o processo de aprendizagem mais efetivo e agradavel para os alunos.

FIGURA 4 - Primeira questio da atividade avaliativa de Redes, assunto enderegcamento IPV4



1. Na representacao em bindrio um enderecgo IP é composto por?

14 /17 respostas corretas

4 Dezenas —1(5,9%)
8 Bits —1(5,9%)
8 Bytes |0 (0%)

Nenhuma das Alternativas. —1 (5,9%)

Fonte: Elaborada pelo autor.

FIGURA 5 - Segunda questio da atividade avaliativa de Redes, assunto enderegamento IPV4

2. Qual opgao abaixo representa um endereco IP?

18 / 24 respostas corretas

a) 11111111, 1M1, 11111111,

L 0,
111111110 4 (16,7%)

b) 10101100. 00010000.
00010000. 110000

v/ ¢) 10101100. 00010000. !
d) 00000000. 00000000.
000000001. 11111111

2 (8,3%)

-0 (0%)

Fonte: Elaborada pelo autor.

FIGURA 6 - Terceira questao da atividade avaliativa de Redes, assunto enderecamento IPV4
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3. Quais enderecgos abaixo ndo é um IP valido?

17 / 24 respostas corretas

b) 10.254.0.3

c) 10.10.10.1

d) 192.168.8.254

—3 (12,5%)

1 (4,2%)

—3 (12,5%)

Fonte: Elaborada pelo autor.

FIGURA 7 - Quarta questdo da atividade avaliativa de Redes, assunto endere¢amento IPV4

4. Converta o numero bindrio abaixo em decimal e selecione a resposta correta:

19 / 22 respostas corretas

d) 192.168.8.254

172.16.10.1

v 172.16.16.1

172.30.10.1

—2(9,1%)
1 (4,5%)
L0 (0%)
0 5 10 15 20

Fonte: Elaborada pelo autor.
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FIGURA 8 — Quinta questdo da atividade avaliativa de Redes, assunto endere¢amento IPV4

5. Transforme em binarios os ndmeros 192.168.1.0 e 255.255.255.0. Em seguida Ver

utilize a sua criatividade para representar os numeros convertidos, tire uma foio da f

R T8 o ; pasta
sua criacdo e adicione no local solicitado e envie.

9 respostas
M thumb-1920-565448 - Erica Oliveira.jpg
M 20220401_082330 - SMITH DO GRAVE 4.jpg
! 16438123207187519131734519706023 - Vevetinhoo.jpg
! 164881223612936062434818713568522 - Mirele Souza.jpg
™ slidel - Jhonatas S5 PNG
M 1161714F-B965-44A0-A8C5-8382368B3CBC - Daniel Dos Santos Alves. jpeg
B nimeros em binarios - Apenas Um Profissional txt
[0 drica 3 - Adrielly Drikinha.docx

M 16488610413713271464478829721508 - Luiza Araujo.jpg

Fonte: Elaborada pelo autor.

FIGURA 9 - Sexta questdo da atividade avaliativa de Redes, assunto enderecamento IPV4
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6. Observe a mascara de sub-rede da imagem abaixo e marque a alternativa correta.
13/ 17 respostas corretas

Podemos afirmar que essa

mascara consegue enderecar ate —1 (5,9%)
254 hosts
A representagao decimal da
mascara acima & —2 (11,8%)
255.255.255.257

A representagdo decimal da
mascara acima é 255.255.255.0

v A representacgdo decimal da
mascara acima € 13 (76,5%)
255.255.255.128

0 5 10 15

—1(5,9%)

Fonte: Elaborada pelo autor.

FIGURA 10 — Sétima questéo da atividade avaliativa de Redes, assunto enderegcamento IPV4

7. Observando o enderego de rede 172.16.254.0/16 responda. Qual é a sua classe e quantos hosts

podemos instalar nessa rede?
17 / 24 respostas corretas

Classe B e 256 IP —1 (4,2%)
Classe A e 16.777.216 IP —2 (8,3%)
Classe A e 256 IP —1 (4,2%)
Classe C e 65.536 IP —3 (12,5%)
0 5 10 15 20

Fonte: Elaborada pelo autor.



FIGURA 11 - Oitava questdo da atividade avaliativa de Redes, assunto enderegcamento IPV4

8. O Gentil Paraiso precisa ampliar o nimero de hosts da rede dos alunos, atualmente a rede tem
126 hosts e estd em sua capacidade maxima. Porém ...tre os alunos. Marque as alternativas Corretas:

5/ 24 respostas corretas

Podemos afirmar que a rede at...
v Podemos afirmar que a rede...
v Se a faixa de IP da rede atu...
Para conseguir instalar os nov...
v Para conseguir instalar os n...
Podemos afirmar que a rede at...

Podemos afirmar que a rede at...

o

1 (4,2%)
6 (25%)
18 (75%)

9 (37,5%)

I 0

4 (16,7%)

—1(4,2%)

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Diante de tudo que foi abordado até aqui, a residéncia pedagogica proporcionou-me o

despertar do meu lado docente. Ao ter vivenciado a pratica da docéncia durante o periodo

pandémico, com as mudang¢as no formato de ensino, fez com que buscasse o conhecimento

para enfrentar essa nova jornada, construida gradativamente dia a dia, com novas capacitacdes

para enfrentar o novo momento educacional.

O profissional docente precisa compreender que ndo sao s6 conhecimentos cientificos

que importam em sua formagdo e ampliar seu horizonte em prol de entender que a pratica

pedagogica tem grande importancia nesse processo, pois

A formagao ndo se constroéi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas ¢ de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
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¢ tdo importante investir na pessoa ¢ dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1992, p. 13).

Ter chegado ao final do PRP retomando as aulas na sua forma presencial, vivenciando
as duas formas de ensino (remota e presencial) trouxe a reflexdo sobre a importancia do
programa para a minha formagdo, proporcionando experiéncias unicas que eu vou guardar

para toda a minha vida.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi discutido o papel fundamental da residéncia pedagogica
na formacdo dos discentes de computagdo, onde eu tive a oportunidade de vivenciar na
pratica. Essa experiéncia pratica, realizada em ambiente escolar, permitiu-me desenvolver
habilidades pedagogicas relevantes para a minha futura carreira profissional, além de
consolidar os conhecimentos adquiridos durante a minha formacao académica.

As competéncias adquiridas por meio desta experiéncia em sala de aula
desempenharam um papel fundamental na minha qualificagdo, capacitando-me de forma mais
abrangente para atuar como docente. Além disso, essa vivéncia enriqueceu minha
compreensdo da area de computacdo, possibilitando uma visdo mais ampla de como aplicar
esse conhecimento de forma pratica, evitando, assim, uma frase comumente mencionada
durante a graduacgao: "Ele tem conhecimento, mas nao sabe transmiti-lo adequadamente".

Explorei em detalhes o processo de planejamento e execugdo da residéncia
pedagogica. Apresentei as etapas envolvidas, desde a defini¢do dos objetivos de ensino até a
elaboracdo de planos de aula e atividades praticas. Além disso, discuti os desafios que
enfrentei durante o processo e as estratégias que utilizei para supera-los. A pandemia de
Covid-19, por exemplo, trouxe um contexto inesperado que levou a educagao para o ambiente

remoto, o que tornou a residéncia pedagdgica ainda mais exigente, demandando uma
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reconfiguragdo das praticas docentes. Nesse sentido os residentes e professores se
reinventaram, valendo-se de tecnologias para lidar com as surpresas apresentadas pelo
contexto.

A aprendizagem significativa foi outro tema abordado na minha caminhada.
Apresentei estratégias pedagogicas efetivas para tornar a aprendizagem de computagdo mais
relevante e contextualizada, visando promover uma aprendizagem ativa e engajadora por
parte dos estudantes. Também discuti a importancia da inovagdo no ensino de computagao,
destacando que a residéncia pedagogica pode ser uma oportunidade para a promogao de
abordagens pedagogicas mais inovadoras, como o uso de tecnologias educacionais,
metodologias ativas e projetos interdisciplinares.

A partir dos resultados obtidos, podemos afirmar que a residéncia pedagdgica na
formagdo do discente em computacdo tem uma importancia fundamental. Em primeiro lugar,
a residéncia pedagogica permite ao estudante vivenciar a pratica do ensino, o que proporciona
uma compreensdo mais profunda dos desafios e demandas da sala de aula, sdo 414 horas de
atividades, permitindo que o discente aplique os conhecimentos adquiridos durante a sua
formagdo académica de maneira concreta. Isso contribui para consolidar o aprendizado e
compreender a relevancia dos conceitos tedricos na pratica educacional.

Em relagdo aos aprendizados durante a execugdo da residéncia pedagogica, o discente
de Computagdao pode adquirir uma série de habilidades e conhecimentos, assim como eu
também adquiri durante a minha formacao. Em termos pedagogicos, aprende-se a planejar e
executar aulas de forma eficaz, considerando os objetivos educacionais, o perfil dos alunos e
os recursos disponiveis. A experiéncia também permite explorar diferentes estratégias de
ensino, como o uso de tecnologias educacionais, metodologias ativas e projetos
interdisciplinares que desenvolvem competéncias interpessoais e de lideranca, trabalhando em
colaboragdo com outros docentes e colegas de sala de aula, enriquecendo o repertério do
futuro docente.

Além disso, a residéncia pedagogica proporciona um entendimento mais aprofundado
das dificuldades e desafios enfrentados pelos alunos, bem como a necessidade de adaptacao e
flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem. O discente aprende a lidar com a
diversidade de perfis e necessidades dos estudantes, buscando maneiras de engaja-los e

promover uma aprendizagem significativa.



57

Em suma, a residéncia pedagdgica desempenha um papel crucial na formagdo do
discente do curso de Computagdo, proporcionando a vivéncia pratica do ensino, fortalecendo
a relagdo entre teoria e pratica, desenvolvendo habilidades pedagdgicas e promovendo uma

compreensao mais ampla dos desafios e demandas da sala de aula.
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