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RESUMO

Trata-se de um esfudo de natureza qualitativa que toma a dialética como referéncia
fundante da investigacdo da realidade e resulta de pesquisa realizada no mestrado
do Programa de Pés-graduagéo em Educacio e Contemporaneidade (PPGEduC) da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O lécus da pesquisa foi o campus de
Salvador do Instituto Federal de. Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA).
Neste campus, o quadro docente do Ensino Médio integrado a Educagéo
Profissional apresenta um percentual de 45,9% de professores ndo licenciados,
sujeitos desta pesquisa. No Brasil, para atuar como docente na. Educacao Basica, a
formacao minima exigida é a licenciatura. Por determinacdo da Resolugdo n°
06/2012 do Conselho Nacional de Educacio, os professores nao licenciados
precisam ter formagdo pedagdgica até o final do ano 2020. Diante deste cenario e
considerando. a Pedagogia Histérico-Critica como base do Projeto Politico
Institucional do IFBA, a presente pesquisa teve o intento de identificar quais os
saberes necessarios para o projeto formativo de professores ndo licenciados que
atuam nos- cursos do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional no
IFBA/Campus de Salvador, Assim, constituiu-se ‘como objetivos especificos da
pesquisa: a) Analisar as necessidades didatico-pedagégicas, em diferentes areas do
conhecimento humano, dos professores nao licenciados do IFBA que atuarn no EMI:
b) Descrever saberes necessarios & realizagdo do trabalho dos professores nao
licenciados nas turmas do EMI; ¢) [dentificar, além dos saberes, outros componentes
cutriculares que devem compor um projeto formativo de professores nio licenciados,
levando em consideragido as demandas apresentadas pelos préprios professores
suas trajetérias, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA e a legislacéo da
Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM). No desenvolvimento desta
pesquisa, utilizamos diferentes fontes de estudos. Realizamos um levantamento de
informacdes no banco de dissertacdes e teses nos repositérios dos Programas de
Pés-graduacéo em Educacdo da UNEB e da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
para reconhecer os estudos desenvolvidos que entrecruzavam formagéo de
professor com educacéo profissional. A pesquisa documental propiciou ainda langar
mao de informacdes acerca da legislacéo relativa @ Educacio Profissional e dos
regimentos institucionais do IFBA. O quantitativo de professores nao licenciados foi
levantado junto aos Departamentos Académicos do campus em questdo. Ao lado do
levantamento documental a colheita de informagdes, sobre a formagéo pedagégica
dos docentes ndo licenciados, dialogou com os sujeitos investigados através de um
questionario misto, aplicado eletronicamente. Ficou evidente na pesquisa em tela o
relevo do fortalecimento do campo da formacdo docente para atuar nos cursos
técnicos como desafio estratégico para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
educacao profissional no Brasil.

Palavras-chave: Formagdo de professor. Educacdo profissional. Pedagogia
Historico-Critica,




ABSTRACT

This is a qualitative study that takes dialectics as a foundational reference of the
investigating of reality and result of a research carried out in the master's degree
program of Education and Contemporaneity (PPGEJuC) at Universidade do Estado
da Bahia (UNEB). The locus chosen for the research was the Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, IFBA, Campus de Salvador (Bahia,
Brazil). On this campus, the teaching staff of the Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional (EMI) — somewhat equivalent to Vocational Education — presents a
percentage of 45.9% of unlicensed teachers, who are the subjects of this research. In
Brazil, one must have a Teaching Degree in order to act as a teacher in Educagao
Basica — somewhat equivalent to American Grade and High School. The Resolution
No. 06/2012, adopted by Conselho Nacional de Educacgao — an independent agency
associated with the Ministry of Education — establishes that unlicensed teachers must
have pedagogical training by the.end of the year 2020. On the basis of this. scenario
and considering the Historical-Critical Pedagogy as the basic of IFBA's Projeto
Politico Institucional (PPI) — an institutional political project — the present research
aimed to identify the necessary knowledge for the training project of unlicensed
teachers who work in the courses offered in the Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional at IFBA, Campus de Salvador, which accounts for their pedagogical
trajectories. Thus, the specific objectives of the research are: a). To analyze the
didactic-pedagogical needs of the unlicensed IFBA teachers who work in the EMi, in
their specific fields of knowledge; b) To describe the necessary knowledge in order
for unlicensed IFBA teachers to work in the EMI classes; ¢) To identify, besides
knowledge, the curriculum components which should constitute a fraining project for
unlicensed teachers, one that takes into account the demands presented by the
teachers themselves, as well as IFBA’s PPI, the Historical-Critical Pedagogy and the
legislation on Educagdo Profissional Técnica de Nivel Meédio. Throughout the
development of this research, different sources of studies were used. A survey in the
thesis and dissertation database in the repositories of the Post-Graduate Programs in
Education of UNEB and the Universidade Federal da Bahia (UFBA) was carried out
§0 as to have a sample of the number of studies carried that intersected on teacher
education applied to professional education. Documentary research also provided
information on both the legislation on Vocational Education and IFBA’s institutional
regiments. The number of unlicensed teachers was obtained from the Academic
Departments in Campus de Salvador. Along with the documentary survey, the
collection of information on the pedagogical training of unficensed teachers,
dialogued with the subjects investigated through a mixed questionnaire, applied
electronically, It-was evident in the screen survey the importance of strengthening
the field of teacher education to act in technical courses as a strategy to develop
professional education in Brazil, both scientifically and technologically.

Keywords: Teacher training. Professional education. Historical-Critical Pedagogy.




RESUMEN

Se trata de un estudio de naturaleza cualitativa que toma la dialectica ‘como
referencia fundante de la investigacion de la realidad y resuita de investigacién
realizada en el master del Programa de Postgrado en Educacion vy
Contemporaneidad (PPGEJuC) de la Universidad del Estado de Bahia. (UNEB). £l
lusus de la investigacién fue el campus de Salvador del Instituto Federal de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de Bahia (IFBA). En este campus, el cuadro
docente de la Ensefianza Media integrada la Educacién. Profesional presenia un
porcentaje del 45,9% de profesores no licenciados, sujetos de esta investigacién. En
Brasii, para actuar como docente en la Educacion Basica, la formacion minima
exigida es la licenciatura. Por definicién de la Resolucién n° 06/2012 del Consejo
Nacional de Educacién, los profesores no licenciados necesitan tener formacién
pedagdgica hasta el final del afio 2020. Ante este escenario y considerando la
Pedagogia Histdrico-Critica como base del Proyecto Politico Insfitucional del IFBA,
ta presente la investigacion tuvo el intento de identificar cuales son los saberes
necesarios para el proyecto formativo de profesores no ficenciados gque actian en
los cursos de la Ensefianza Media Integrada la Educacién Profesional en el IFBA 7
Campus de Salvador. Asf, se constituyen como objetivos especificos de Ia
investigacion: a) Analizar las necesidades didactico-pedagogicas, en diferentes
areas del conocimiento humano, de los profesores no licenciados del IFBA que
actGan en el EMI; b) Describir los conocimientos necesarios para la realizacién de!
trabajo de los profesores no licenciados &n las clases del EMI; ¢} Identificar, ademas
de los saberes, otros componentes curriculares que deben componer un proyecto
formativo de profesores no licenciados, teniendo en cuenta las demandas
presentadas por los propios profesores sus trayectorias, el Proyecto Pedagégico
Institucional (PPI) del IFBA vy la legislacién de la Educacién Profesional Técnica de
nivel medio (EPTNM). En el desarrollo de esta investigacion, utilizamos diferentes
fuentes de estudios. Se realizd un relevamiento de informaciones en el banco de
disertaciones y tesis en los repositorios de los Programas de Postgrado en
Educacion de la UNEB y de la Universidad Federal de Bahia (UFBA) para reconocer
los estudios desarrollados que entrecruzaban formacién de profesor con educacion
profesional. La investigacion documental propicid ademas lanzar informacién sobre
la legislacion relativa a la Educacion Profesional y los regimientos institucionales del
IFBA. El cuantitativo de profesores no licenciados fue levantado junto a los
Departamentos Académicos del campus en cuestion, Al lado de! levantamiento
documental la recoleccion de informaciones, sobre la formacién pedagdgica de los
docentes no licenciados, dialogé con los sujetos investigados .a través de un
cuestionario mixto, aplicado electronicamente. Se hizo evidente en la investigacion
en pantalla. el relieve del fortalecimiento del campo de la formacion docente para
actuar en los cursos técnicos como desafio estratégico para el desarrollo cientifico y
tecnologico de la educacion profesional en Brasil.

Palabras clave: Formacion de profesor. Educacion profesional. Pedagogia Historico-
Critica.
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1 INTRODUGAO

O ponto de partida desta pesquisa & a existéncia de professores nao
licenciados atuando no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional (EMI), no
campus de Salvador, do Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (IFBA). Este fafo estd em desacorde’ com a legislagéo em vigor, uma vez.
que, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°. 9394/96,
para atuar como docente no Ensino Médio Integrado na Educacio Profissional a
formagdo minima exigida € a licenciatura. No entanto, a falta de licenciados nao &
uma realidade exclusiva desse /dcus, ela se repete, podemos arriscar e afirmar
pelos registros oficiais do Ministério da Educacdo (MEC), em todas as escolas de
Educag@o Profissional no Brasil. O objetivo principal desta pesquisa & identificar
saberes? necessarios para compor um projeto formativo para os professores nio
licenciados que atuam no EMI.no Campus de Salvador, levando em consideracéo
informacdes sobre suas frajetérias pedagégicas em consondncia com o Projeto
Pedagdgico Institucional do IFBA (PPI/IFBA), que adota a Pedagogia Histérico-
Critica como sua referéncia pedagégica. Consequentemente, a principal questao
desta pesquisa é Da perspectiva Projeto Politico instituciona! do IFBA e da
Pedagogia Histérico-Critica, quais os saberes necessarios para a formacgao de
professores para o Ensino Médio integrado a Educacao Profissional?

Dessa questdo central, surgem outras indagacdes para a construgdo da
analise dos dados, face as complexas relagdes que decorrem do objeto dessa
pesquisa:

a) Quais os indicadores que constam no PPI/IFBA para a politica de formacao
de professores que atuam na Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM)?

b) Quais as trajetérias pedagdgicas dos docentes néo licenciados, que atuam no
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional do IFBA/Campus de
Salvador?

' Essa situago deve ser.entendida do ponto de vista das determinacbes histéricas que fizeram com
gue chegassemos a esta realidade e ndo como uma condicdo particular dos individuos. _

# A educagéo, como processo social complexo, construido historicamente pela humanidade, produzis
e continua produzindo saberes. Saberes que se traduzem em ideias, valores, conhecimentos,
habilidades, atitudes, conceitos, simbolos e linguagens, Saviani (1996).
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¢) Como os saberes necessérios para a formacao de professores devem ser
apresentados aos professores néo licenciados do Campus de Salvador/IFBA?

Nesse sentido, o objetivo geral dessa pesquisa desdobra-se em mais irés
objetivos especificos que séo:

1. Analisar as necessidades didatico-pedagoégicas; em diferentes &reas do
conhecimento humano, dos professores néo licenciados do IFBA gue atuam no
EMI;

2. Descrever saberes necessarios a realizacao do trabalho dos professores néo
licenciados nas turmas do EMI.

3. Identificar, além dos saberes, outros componentes curriculares que devem
compor um projeto formativo de professores n&o licenciados, levando em
consideracao as demandas apresentadas pelos préprios professores, o PPl do
IFBA, a Pedagogia Histérico-Critica e a legislacio da EPTNM.

Esta pesquisa exploratéria® situa-se como um estudo de natureza qualitativa,
utiliza a dialética como método de andlise e prevé inicialmente duas diferentes
fontes de estudo: 1) o levantamento documental tripartite (legislagdo nacional,
ordenamentos internos do IFBA, ievantamento quantitativo dos professores) e 2)
aplicacéo de questionario aos professores nao licenciados, sujeitos desta pesguisa,
Os atos da pesquisa estdo relatados no capitulo 3, denominado DESAFIOS
ESTRATEGICOS DA PESQUISA, onde os dados obtidos sio apresentados em
tabelas e graficos.

Esta pesquisa tem como ponto de partida um objeto material, busca
apresentar o contexto histérico que fornece os elementos que juigamos ter
contribuido para que o objeto da pesquisa se apresente no estagio atual e segue
identificando as contradicdes inerentes aos processos sociais, apresentando
sinteses possiveis.

A formacgao de professor para a prética pedagégica na Educag3o Profissional,
além de ser uma exigéncia legal para o exercicio da profissdo docente, é um tema
contemporaneo e relevante que carece de mais estudos. Particularmente, se
levarmos em consideragdo o alto percentual de professores ndo licenciados atuando

3 Pesquisas exploratorias 'sd0 desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visaoe geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato, Este tipo de pesquisa é realizado especiaimente quando o
tema escolhido € pouco explorade e forna-se dificil sobre ele formular hipoteses precisas e
operacionalizaveis. (Gif, 2008)




21

nesta modalidade de educacéo, ha pouca produgao académica sobre o tema e com
a politica de expans&o® que sofreu a Rede Federal de Educacéo Profissional do
Ministério da Educacgdo, nos tltimos anos, em todo Brasil. A expansédo da Rede
Federal, acompanhada na Bahia pela recuperagdo e expansao da Rede Estad ual®,
aumentou a demanda por profissionais docentes formados e qualificados legalmente
para ¢ exercicio da profissdo Nos cursos da educacio profissional.

Elegemos como categorias tedricas principais desta pesquisa a Formagao de
professores, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e a pedagogia
histérico-critica, esta tltima por ser a referéncia pedagdgica definida no PPI — IFBA.
Essas categorias sdo apresentadas no Capitulo 2, denominado de BASES
TEORICAS E ORDENAMENTO LEGAL.

Consideramos que a Formacio do Professor, para além de ser uma exigéncia
legal necesséria ao exercicio da profiss&o, € um fator fundamental a ampliacao das
possibilidades de sucesso da escola, tanto na forma inicial, licenciatura, como na
forma continuada, durante todo o exercicio da profissdo. Para fundamentar
teoricamente este estudo, utilizamos no Capitulo 2 a produgdo de autores como
Moura (2014), Machado (201 5), Leiro (2004), Frigotto (2008), Saviani (2013), N6voa
(1992), Kuenzer (2007) e Tardif (201 4).

Aqui vale um destaque, entendemos que possuir licenciatura € ponto de
partida para exercer a profissdo de professor, mas isso ndo anula o fato que
mesmos os professores licenciados atuantes no EMI também precisam de formagso,
uma vez que, nao temos a garantia.de que nos cursos de licenciatura séo tratados
temas relevantes para a Educacéo Profissional como a integracdo da EPT com a
educagéo basica, as relagbes de trabalho, o trabatho como principio educativo, entre
outros. Diante das caracteristicas da Educagéo Profissional a formacado continuada
de professores licenciados ou nao licenciados € uma demanda real e necessaria
para qualificar a formac&o dos estudantes, contudo no presente estudo o objeto é a.
fo_rmagzéo dos professores nZo licenciados. Neste particular a formagao dos
professores nao licenciados se reveste de um duplo sentido: & inicial, uma vez que

* A Rede Federat de Educagéio Profissional esta vivenciande a maior expansao de sua histéria. De
1909 a 2002 foram construidas 140 escolas técnicas no pals. Entre 2003 e 2016, o Ministério da
Educagao concretizou a construcso de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansao
-da educagao profissional, totalizando 644 campi em funciohamento (MEC).

® A Bahia tem a segunda maior rede estadual de Educagao Profissional do pais, ofertando mais de 75

mil vagas em 2015. (SUPROF/SEC-BA)
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nao tiveram a formacéo bdsica que ocorre nos cursos de licenciatura; € continuada,
uma vez que esses ja se enconfram no exercicio da profissdo.

Além da legislagdo educacional especifica da educacéo profissional e das
resolugbes do Conselho Nacional de- Educacéo, o estudo da Educacggo Profissional
no Brasil estd referenciado na producdo académica de Frigotto (2006), Ramos
(2006), Moura (2014) e Ciavatta (2006).

A pedagogia histérico-critica intenta enfrentar os desafios de uma educacao,
na contemporaneidade, que busque ultrapassar a forma de organizagao social
conservadora. Nela, a pratica social & um ponto de partida e ao mesmo tempo ponto
de chegada, pois adota o trabaiho como principio educativo e objetiva, através da
agdo pedagogica, que os estudantes se apropriem dos ‘instrumentos teéricos e
praticos necessérios & compreensfio e & solucdo dos problemas. Pretende,
ultrapassar, assim, uma insergéo acritica e sem intencionalidade, no ambito da
sociedade, indo em direcBo a uma insercdo critica e intencional. Saviani (2008,
2012, 2013), Duarte (2012), Marsiglia (2012), Marx (1998), Gramsci (1 982), Gadotti
(2012), Scalcon (2002), Gasparin (2009) embasam os estudos da pedagogia
histérico-critica nesta pesquisa.

Além de identificar quais saberes necessérios devem compor o projeto
formativo para os professores n&o licenciados que atuam no EMI no Campus de
Salvador, oferecendo & gestdo do IFBA uma contribuicdo, a realizacdo desta
pesquisa intenta, também, constatado o pequeno nimero de estudos sobre a
formacéo de professores implicada & educacéo profissional, contribiir com o debate
e o fortalecimento do campo da formagéo de professores para os cursos técnicos,
como' estratégia para o desenvolvimento cientifico e ‘tecnologico da Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio no Brasil.

Uma das questdes que nos move para esta pesquisa é o fato de o presente
pesquisador ser professor licenciado em Quimica. pela Universidade Federa! da
Bahia, exercer a docéncia ha mais de trinta anos e atuar na Rede Federal de
Educagéo Profissional, desde 1989. Compreendemos que o exercicio de qualquer
profissdo requer qualificacdo e deve ser acompanhada da devida formagdo exigida
legaimente. Nos espagos por onde passamos (sindicatos, partido politico, gestao
publica @ no Conselho Estadual de Educagdo da Bahia) sempre reivindicamos
respeito ao exercicio da docéncia, lutando para que a sala de aula seja delimitada
aos licenciados legalmente habilitados. Defendemos que o estagio de respeito pela
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dacéncia, adotado pelo poder piblico, ap6s promover condigcbes reais de
qualificacéo dos professores, seja elevado-a um patamar de rigor, de tal forma que
aquele que se arvore a ministrar aula, sem estar habilitado legalmente, seja tratado
COMO quem opera uma pessoa na sala de cirurgia sem ter o diploma de médico.

Diante do desafio da qualificagdo académica no mestrado eém Educagao da
UNEB, identificamos a oportunidade de promover o encontro da luta em defesa do
respeito ac exercicio da docéncia com a producao académica de uma dissertacéo,
sustentada por uma pesquisa desenvolvida e associada 2 Linha de pesquisa
Educacéo, Praxis Pedagbgica e Formacao do Educador, (Lpg) 2 do PPGEduC, que
tem como objetivo fomentar o estudo das questdes tedrico-metodologicas com foco
na praxis pedagdgica e na formagéo do educador na contemporaneidade. Associado
aos objetivos da (Lpg) 2, nos colocamos na condicdo de professor-pesquisador, que
busca ressignificar seu saber e conhecimento, “na compreensio e transformacéo do
seu campo de atuacdo, em articulagdo com a construgdo de uma nova
epistemologia da formac3o na contemporaneidade” (UNEB, 2017). Em sintese,
defendemos. que. a docéncia seja transformada em profisséo regulamentada pelo
Mmlsteno do Trabalho, a licenciatura definida como condigdo preliminar para o seu
exercicio, com piso salarial digno, com plano de carreira, com estabelecimento de
parametros fisicos e estruturais para o seu exercicio e com a criagdo. de
mecanismos efetivos de fiscalizacdo do exercicio profissional e punicdo para as
ilegalidades cometidas, de forma semelhante ao que ocorre com as profissées
regulamentadas por lei, as quais protegem os profissionais como médicos, dentistas,
advogados, contadores, administradores, taxistas, arquitetos, engenheiros, entre
outros.

O fato de estarmos inseridos no cotidiano institucional e termos aproximagao
com o0s sujeitos desta pesquisa nos impGe uma vigilancia permanente para, na
condicdo de cientista social, separar o conhecimento comum, ou seja, nossas
opiniées; nossos preconceitos, as avaliagbes relacionadas a posicio administrativa
que ocupamos,. do conhecimento tedrico comprometido com a busca das versdes,
baseada em leis gerais, em dados e em conceitos cientificamente construidos.

As referéncias dessa dissertacéo encontra-se formatada segundo a norma
NBR 6023/2002 da Associacéo Brasileira de Normas Técnicas { ABNT).
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2 BASES TEORICAS E ORDENAMENTO LEGAL

Formagéo de professor, educagéo profissional e pedagogia historico-critica
foram as trés palavras chaves que escolhemos para caracterizar a pesquisa. que
aqui relatamos. Neste capitulo, discutimos esses trés temas com a expectativa de
apresentar a importancia da formagéo de professor para atuar nos cursos técnicos
da Educacdo Profissional com objetivo de formar o cidadao emancipado, utilizando,
como ndo poderia ser diferente, uma pedagogia emancipadora, a pedagogia
histérico-critica.

21 FORMACAO DE PROFESSOR

Os cursos de EPTNM tém por finalidade proporcionar ao estudante
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnolégicos, sécio-histéricos e
culturais. A EPTNM deve ser concebida como oportunidade para a formacgéo
humana integral, tendo como eixo estruturante a integracdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, fundamentando-se no trabatho como principio educativo, na
pesquisa como principio pedagégico e na permanente articulagdo com o
desenvolvimento  socioecondémico, para garantir ao cidaddo trabalhador a
oportunidade de exercer sua cidadania com dignidade e jus_tiga-sociaiﬁ.

Segundo o art. 62 da Lei 9394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional '(B'RASEL, 1998), para atuar como docente nos cursos do Ensino Médio
integrado a Educagio Profissional, etapa final da Educacdo Basica, a formacao
minima exigida é a ficenciatura. No entanto o que se observa é um enorme déficit de
professores licenciados para o exercicio do magistério na educacdo basica (BRASIL,
2007). O quadro de escassez de licenciados atuando no ambito da educacgdo se
agrava na. Educacdo Profissional em decorréncia da falta de ticenciaturas
especificas para atender a formacgdo geral e as particularidades da formacio
profissional em diversas éreas do mundo do trabatho. Em sintese, faltam docentes
licenciados na Educac¢io Profissional. A superacéo desse problema esta prevista no
Titulo IV das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Profissional Técnica

®* RESOLUGAO N° &, DE 20 DE SETEMBRO DE 2012 que define as Diretrizes Curricutares Nacionais
para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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de Nivel Médio, Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012 (BRASIL, 2012), que trata das
possibilidades de formagdo docente. No entanto, para além do caminho do
ordenamento legal importa questionar acerca dos desafios da formacdo deste
docente: particularidades da docéncia na EPTNM; questdes éticas,subjetividades,_
conhecimentos, saberes e praticas na docéncia Gue contemplem, segundo Névoa
(1992), as trés dimensdes do desenvolvimento: o pessoal, o profissional e o
organizacional.

Considerando 0s trabalhos cientificos que versam sobre a form‘a(;éo de
professor, em uma breve consulia no Governo Eletrénico da Capes em janeiro de
2018, sem maiores detalhamentos utilizando-se apenas os titulos “formacio de
professor” e “formacdo de professor para a Educacéo Profissional” foram
identificados no seu repositério 1870 trabalhos relacionados com a formagdo de
professores para a educacéo profissional, ao passo que ha 5979 trabalhos sobre a
formacdo de professores em geral, entre dissertacdes e teses. Em sua dissertagéo"'
de mestrado, Cavalcanti (2016), discutindo a producao do conhecimento sobre
educagéo profissional, apresenta sete categorias encontradas como um conjunto de
trabathos significativos, considerando a importdncia de cada uma para a
configuracéo e consolidacdo da pesquisa no campo da Educagéo Profissional no
Brasil. Na tabela 1 aparecem quantitativamente como essas categorias vém
demarcande o campo.

Tabela 1 - Percentagem das categorias témétic_as' da pesquisa no campo da

EPT no Brasii
TEMATICA QUANTIDADE (%)
Educacao Profissional em Sadde 36%
Educacao e Trabalho 24%
Ensino médio 18%
Curriculo para a Educacéo Profissional 7%
Politicas Publicas de Educacao Profissional 6%
Proeja 5%
Formagéo de professores para Educagio Profissional 4%

Fonte: Cavalcanti, 2016..

7 A produgdo do conhecimento sobre educagdo profissional no portal de periodicos da Capes: a
configuragdo do campo cientifico, Dissertacdo Programa de Pos-graduagdo em Educacio
Profissional do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (2016)
Vanessa Ofiveira de Macédo Cavalcanti. ‘
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Esses dados reforgam a afirmacéo de que a formagéo de professores para a
Educac&o Profissional no Brasil carece de mais estudos, aprofundamentos e
reflexdes.

Ancorada em pesquisa realizada. com professores do Campus do IFBA em
héus, em sua dissertacdo de mestrado no PPGEduc/UNEB, Menezes (2014),
validando a necessidade de mais estudos sobre a formacéo de professor para
Educagdo Profissional, traz como consideragdo a necessidade da constituicdo de
um projeto formativo para os professores na Educacdo Profissional. Essa
consideracao também reforca nosso entendimento da pertinéncia do tema desta
pesquisa no ambito do IFBA.

Apresentaremos, a seguir, um pouco da histéria na perspectiva de
entendermos methor o atual estagio da formag&o de professor no Brasil.

2.1.1 Breve histérico da formacgao de professor no Brasil

A falta de concepgdes tedricas consistentes e de politicas publicas amplas e
continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacdo de
professor, especificamente para a educagéo profissional, no Brasit { MACHADO,
2015). Os fatos que relatamos a seguir sustentam tal assertiva.

Coube a provincia do Rio de Janeiro a primazia na implementacio da
primeira Escola Normal das Américas. Em 1835, no municipio de Niterdi,
promulgou-se a Lei n° 10 que organizou o ensino normal e estabelecey as
nommas para aqueles que pretendiam se candidatar a escola Normal.
Deveriam ser "cidaddo brasileiro, maior de dezoito anos, com boa
maorigeracdo” e que soubesse ler & escrever (RIO DE JANEIRQ, Lei n° 10,
4/04/1835, art. 4°). A boa morigeragdo refacionava-se & boa conduta, &

morat e aos bons costumes. (MARTINS, 2012, p. 177)
O fechamento da Escola Nofmal de Niterdi, pelo presidente da Provincia do
Rio de Janeiro, Couto Ferraz, em 1849, com o argumento de que a mesma era
muito onerosa, ineficiente quanto & qualidade da formacéo que ministrava e
insignificante quanto ao nimero de alunos que formava, € um exemplo de como o
tratamento estatal abordava a formagao docente. A solugao para o fechamento das
Escolas Normais era contratar docentes auxiliares. Qualquer aluno maior de 12 anos
que se destacasse nas escolas plblicas ficaria adido as ‘escolas como ajudantes
para se aperfeicoarem na préatica do ensino. Os aprovados no exame do terceiro

ano, maiores de 18 anos, permaneciam como adidos, podendo substituir os
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professores nos seus impedimentos e ser contratados nas cadeiras que vagassem.
Assim, pela via da atuagdo como auxiliar, se buscou formar novo_é professores,
dispensando-se a Escola Normal (SAVIANI, 2013, p.133).

Em 6 de setembro de 1853 Couto Ferraz assumiu o posto de ministro do
Império, nesta condicdo baixou um Regulamento que ficou conhecido como
“‘Reforma Couto Ferraz”, cuja ideia-forga era o ensino ligado estreitamente a pratica,
adota, na provincia do Rio de Janeiro, a proposta de substituicio das Escolas
Normais por professores adjuntos. Na préatica, a reforma Couto Ferraz ndo se
consolidou plenamente, pois as provincias seguiram criando Escolas Normais,
sendo a propria Escola Normal de Niterdi fechada em 1849, reaberta em 1859,
(SAVIANI, 2013, p.134).

Infelizmente a Iégica de fechar escola normal ndo ficou apenas na Reforma
Couto Ferraz, A Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras destinada a
formar professores, mestres e contramestres para escolas profissionais, criada no
antigo Distrito Federal em 1917, foi fechada pouco tempo depois, em 1937, apesar
de ter tido 5.301 matriculados durante este periodo ( MACHADO, 2015). Vale
destacar que em 1937 era o inicio do govermno do presidente Getdlio Vargas, periodo
denominado de Estado Novo.

Durante o Estado Novo (1937-1945), ocorreu a reforma Capanema, conjunto
de decretos com o objetivo de regulamentar o ensino no Brasil. Um dos produtos da
reforma Capanema foi a criagdo da Comissao Brasileiro-Americana do Ensino
Industrial (CBAI). Por iniciaiva da CBA! foi ofertado o primeiro Curso de
Aperfeicoamento de Professores do Ensino Industrial, ministrado no Rio de Janeiro,
em 1947, com a duragdo de um ano e trés meses, uma inspiracdo da Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID).

Apenas em 1961 outra proposicdo de formagio de professores para a
Educacdo Profissional aparece. Segundo a LDB, Lei ri® 4.024/1961, artigo 59, a
formacéo de professores que se destinassem ao magistério das disciplinas do
ensino técnico seria realizada em Cursos Especiais de Educagio Técnica. Este
artigo, porém, demorou a-ser regulamentado, o qué aconteceu sd em 1967 e 1968.
Porém, em 1968 foi promulgada a Reforma Universitaria (Lei n° 5.540/68) que
determinou a formagéo de todos os professores do ensino de segundo grau (atual
Ensino Médio), tanto para disciplinas gerais quanto técnicas, seria em nivel superior.
Normas complementares (Art. 16 do Decreto-Lei n° 464/69) arguiram, coritudo, que
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nao havendo professores e especialistas formados em nivel superior, exames de
suficiencia realizados em instituicGes oficiais de ensino superior indicadas pelo
Conselho Federal de Educag:éo (CFE) poderiam conferir esta habilitagédo. Tali
Decreto-Lei estabelecia, contudo, um prazo de cinco anos para a regularizacdo da
situagéo dos ndo dipiomados em nivel superior que na data da publicac&o da Lei n®
5.540/68 ministravam discipiihaseépecs’ficas No ensino técnico ou exerciam funcdes
de administracdo e de especialistas no ensino primario, exigéncia que ndo foi,
entretanto, atendida ( MACHADO, 2015).

Para suprir a caréncia de professores para o ensino técnico agricola,
comercial e industrial em 1969 criou-se uma- agéncia executiva do Departamento de
Ensino Médio do MEC — Fundagao Centro Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal
para a Formacdo Profissional (CENAFOR). Foram, entdo, desenhados cursos
emergenciais;

a) Esquema [. para complementacdo pedagbgica de portadores de
diploma de nivel superior;

b} Esquema II: para técnicos de nivel médio dipiomados, nele inclufam
disciplinas pedagogicas do Esquema | e as de conteudo técnico especifico.

Em 1971, surgiu outro plano sobre formagéo de professores para disciplinas.
especializadas, mas voltado para o ensino médio em geral para atender a Lei
5.692/71. Os Cursos dos Esquemas | e Il ganharam normas adicionais do MEC e o
CFE tratou de curriculo minimo para a formagéo de professores. para disciplinas
correspondentes as dreas econdmicas primaria, secundéria e tercidria { MACHADO,
2015).

A Resolugdo n° 3 do CFE, de 1977, instituiv a ficenciatura para a parte de
formacgzo especial do segundo grau, fixando curriculo minimo. € determinando gue
as instituigdes de ensino que ofertassem os Esquemas ! e Il os transformassem em
licenciaturas. Foi dado.um prazo maximo de trés anos.para isso, esse prazo nao foi
cumprido e pouco sucesso se obteve com relagéo & implantacao dessa licenciatura.

A Resolugdo CFE n° 7/82, de 1982, tornou opcional a Formacio de
Professores da Parte de Formagao Especial do Curriculo de Ensino de 2° Grau, por
via dos Esquemas I e Il ou por via da Licenciatura.

A Fundagéo CENAFOR foi extinta em 1986 e foi criado um Grupo de Trabalho
destinado a elaborar proposta de Cursos Regulares de Licenciatura em Matérias
Especificas do Ensino Técnico Industrial de Segundo Grau.
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A atual LDB, Lei n® 9.394/96, no art. 62, determina que, para atuar como
docente nos Cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, etapa final da educagéo
basica, a formacao minima exigida € a licenciatura, graduacéo piena: No entanto, o
Decreto 2.208/97, que regulamentou os artigos da LDB referentes 3 educagéo
profissional, definiu que as disciplinas do ensino técnico poderiam ser ministradas
por instrutores e monitores selecionados, principalmente pela experiéncia
profissional e que a preparagéo para o magistério nao precisaria ser prévia, pois
poderia se dar em senvico. O Decreto 2208/97 foi revogado pelo Decreto 5154/2004
Que ndo trata da formacao dos professores para os cursos técnicos;

Em 4/4/2006 foi aprovado, pelo Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional
de Educagao (CNE), o Parecer CNE/CP n® 5/06 que prevé

0s cursos de Licenciatura destinados a Formagéo de Professores para os
anos finais do ensino fundamental, o ensinoe médio & a educagio
profissional de nivel médio serdqo  organizados em habilitactes
especializadas por componente. curricular ou -abrangentes por campo de
cdnhecimento_, conforme indicado nas Ciretrizes. Curriculares pertinenies”.
(BRASIL, 2006)

Atualmente, a Superagéo da falta de docentes habilitados para atuarem nos
cursos técnicos esta prevista no § 2°do Art. 40 das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio, Resolucdo n° 06/201 2,
CNE/CEB (Camara de Educacéc Béasica) (BRASIL, 2012).

§ 2° Aos professores graduados, nao licenciados, em efetive exercicio na
profissdo docente ou aprovados em concurso publico, & assegurade o
direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes. profissionais em
processos ‘destinados & formag@o pedagégica ou & certificagco da
experiéncia docente, podendo ser considerado equivalente 3s licenciaturas:
I - excepcionaimente, na forma. de pds-graduacao fato sensu, de carater
pedagdgice, sendo o trabalho de conclusao de-curso, preferencialmente,
projeto de intervencao relativo 4 pratica docente; _

It - excepcionalimente, na forma de reconhecimento total ou parcial dos
saberes profissionais de docentes, comn mais de 10 (dez) anos de efetivo
exercicio como professores da. Educagdo Profissional, no ambito da Rede
CERTIFIC; '

it - na forma de uma segunda licenciatura, diversa da sua graduagao
onginal, a qual o habilitara ao exercicio docente.

§ 3° O prazo para o cumprimento da excepcionalidade prevista nos incisos |
€ Il do § 2° deste artigo para a formagéo pedagégica dos décentes em
efefivo exercicio da profisso, ericerrar-se-a no ano de 2020.

Apesar da flexibilizacio para a regularizacao do exercicio da docéncia, o
proprio CNE néo estabelece as sangdes para aqueles que, no prazo determinado,
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n&o obtenham a devida formagéo e também nao indica Como o poder plblico deve
agir com as instituictes gque mantiverem docentes nio licenciados.

O Plano Nacional de Educacgéo (PNE/2014-2024), Lei federal n° 13.005, de 25
de junho de 2014, apresenta as seguintes metas relativas & formacao e valorizacéo
dos docentes:

Meta 15: garantir' em regime de colaborago entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 {um) ano de vigéncia deste
PNE, polftica racionat de formagéo dos profissionais da educacdo de que
tratam .os incisos |, 1) e i da caput do art. 61 da Lei n® 9,394, de 20 de
dezembro. de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educagéo basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de canhecimento em que atuam. (BRASIL,
2014)

O regime de colaboracéo eritre os entes da Federacao tem funcionado pouco.

até o momento no Brasil, no que concerne a formagdo de professores para a

Educacédo Profissional, mas pode contribuir bastarite, otimizando recursos e pessoal,
para que essa meta seja atingida no prazo determinado.

Meta 16: formar, em nivel de pés-graduacio, ‘50% (cinquenta por cento)

dos professores. da educacdo basica, até o (ltimo ano de vigéncia deste

PNE, e garantir a todos {as) os (as) profissionais da educacdo basica.

formacéo. continuada em sua drea de atuagdo, considerando as
necessidades, demandas € contextualizacBes dos sistemas de ensino.

Esta meta & ambiciosa e exige um esforgo e determinagdo dos governos e
das instituicdes de ensino ofertantes dos cursos de pés-graduagio. Um exemplo
desse esforco foi a oferta do Curso de Especializacido em Metodologia de Ensino
para a Educag&o Profissional, como uma das acdes do Projeto de Formacgéo
Continuada de Professores da Educacéo Profissional da Rede Publica do Estado da
Bahia, implementado pela Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia/Superintendéncia de Educagdo Profissional (SUPROF) em parceria com a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). A qualificacdo dos docentes remete,
consequentemente, & préxima meta que é a valorizagéo desses profissionais,

Meta. 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educagdo basica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, aié o final do sexto ano

de vigéncia deste PNE.

Essa meta esta ameacada de ndo ser atingida, uma vez que o atual Governo
Federal aprovou a Emenda Constitucional no 95/2016, que congelou os gastos
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sociais por 20 anos, o que- consequentemente devers impactar diretamente no
congelamento ou reducgio dos recursos destinados 3 educacio.
Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de plarios de
carreira para os (as) profissionais da educac¢do basica e superior pubiica de
todes 0s sistemas de ensino & para o planc de carteira ‘dos(as)
profissionais da educacdo basica publica, tomar como referéngia o piso

salarial nacional profissional, definido. em lei federal, nos termos do inciso
Vil do art. 206 da Constituiggio Federal.

Porém, na contramao dessas metas, a Lei Federal n® 13.415 de 16/02/2017,
que trata da reforma do ensino médio, admite a contratacéo de profissionais nio
licenciados com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetidos de areas afins a sua formagao para atuar nos cursos da
Educacio Profissional, sem nenhuma exigéncia. de formacéo didatico-pedagdgica,
repetindo a histéria de. desrespeito a profisséo docente, sinalizando que no Brasil
estamos longe de ter uma poiitica consistente de formacao, valorizacdo e
reconhecimentos dos professores licenciados. As medidas adotadas pelo atual
Governo Federal, instalado em Brasilia apés a destituicdo da presidenta Dilma,
configuram um retrocesso nas conquistas educacionais e comprometem as metas
estabelecidas no PNE/2014-2024, 0.que leva as comunidades académica e sindical,
representativas dos professores a se manifestarerm, em intimeros momentos, de
forma contraria a esta situagdo. Foi o que ocorreu durante a realizagdo do IV
Coldgquio Nacional e | Coléquio Internacional A Producdo do Conhecimento em
Educacdo Profissional: a reforma do ensino médio e suas implicacbes para a
educacdo profissional, realizado em Natal-RN, no periodo de 24 a 27107/2017,
quando foi redigida uma carta manifestando publicamente criticas ao golpe em curso
contra a sociedade brasileira. executado pelo atual governo federal. Ver anexa Carta
de Natal - IV Coléquio.

A andlise dos fatos histéricos brevemente relatados aponta para a
necessidade de desenvolvimento no Brasil de concepcao consistente e politica
nacional ampla e continua de formagao profissional de professares, lancando mao;
inclusive, das tecnologias que possibilitam formacédo a distancia, com respeito aos
prazos estabelecidos e responsabilizagdo das autoridades e das instituicGes que
obstaculizarem os seus cumprimentos. Atualmente existe no Brasil diretrizes para
formacédo de professores estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacso, gue
trataremos a seguir.
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2.2 DIRETRIZES CURRICULARES PARA FORMACAO DE PROFESSORES

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial @ Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagao Basica, estabelecidas
pelo Conseltho Nacional de Educacdo através da Resolugéo n° 2, de 1° de julho de
2015, aplicam-se & formacdo de professores para o exercicio da docéncia na
educagao infantil, no ensino fundamental, no ensine médio e nas modalidades de
educagdo: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educagéo'
Profissional e Tecnolégica, Educacio do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacéo a Distancia e Educacio Escolar Quilombola.

Ha nestas Diretrizes a compreenséo da docéncia. como acio educativa e
como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios € objetivos da
formagéo que se desenvoivem na construcdo e apropriagio dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos e que, no exercicio da docéncia, a agao do
profissional do magistério da educacfo basica é permeada. por dimensdes téchicas,
politicas, éticas e estéticas.

Entre os principios das Diretrizes destacamos o compromisso com projeto
social, politico e ético para a consolidagéo de uma nacéo soberana, demacratica,
justa, inclusiva e que promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e & valorizagso da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminagao.

Conjugando os principios e os objetivos estabelecidos nas Diretrizes o perfil
do(a) professor(a) a ser formado(a) & um(a) profissional c'apacitado(a) com
conhecimentos cientificos, didaticos e pedagdgicos, comprometido(a) com um
projeto de nagdo soberana, que atue contemplando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensio na construcéo de uma sociedade justa, equanime,
igualitéria, com consciéncia da diversidade, que articule a teoria e a pratica,
respeitando, na perspectiva da inclusio e da equidade, as diferencas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de diversidade sexual, de necessidades especiais { contemplando
a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais - Libras).
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A formagao dos professores aparece nas Diretrizes dividida em dois blocos:
0s cursos de formagéo inicial e 0s de formac&o continuada. Aqui apresentamos a
estrutura basica dos cursos da formacao inicial: 12 licenciatura; 22 licenciatura e
formacéo pedagdgica para graduados nao licenciados,® esses cursos sdp
constituidos por trés nicleos:
I - nticleo de estudos de formagZo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos ¢ metodologias, e das diversas realidades
educacionais;
I - nicleo de aprofundamento e diversificagio de estudos das areas de atuacdo
profissional, incluindo os contelidos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagégico das instituicées, em sintonia com os sistemas de ensino;
I - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento Curricular, compreendendo
a. participagdo em atividades .académi(:as-cientiﬁcas-cuitu_rais-sociais~politicas,
previstas no PPC.

Divisdo da carga horaria:

a) 1% licenciatura
Dura¢édo minima: 3.200 horas / 8 (oito) semestres oy 4 (quatro) anos;

I'-'2.200 horas, no minimo, de atividades formativas estruturadas pelos nucleos | e Il;
Il - 400 horas de pratica como componente curricular, ao longo do processo
formativo;

Ml - 200 horas de atividades te6rico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes,

IV - 400 horas de estagio -supervisionado, na area de formacdo e atuacio na
educacéo basica.

b} 2¢ licenciatura

¥ Os cursos de form'agéo-'pedagégi_ca para graduados ndo licenciados sdo de carater emergencial e
provisério, ofertados a portadares de diplomas de curso superior formados em cursos retacionados &
habilitacde pretendida
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Os cursos de segunda licenciatura terdo: carga horaria minima varidvel de 800 a
1.200 horas, dependendo da equivaléncia entre a formacao original e a nova
licenciatura:

b1} 800 horas, no minimo, quando o Curso de segunda licenciatura pertencer a
mesma area do curso de origen;

b2) 1.200 horas, no minimo, quando o curso de segunda licenciatura pertencer a
Uma area diferente da do curse de origem;

¢) 300 horas do estagio curricular supervisionado, nos dois casos,

¢) Formagido pedagégica para graduados quando o curso de formagiao
pedagégica pertencer 3 mesma area do curso de origem

I - 1.000 horas, no minimo de carga total,

il - 500 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nicleos | e I,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

i - 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, conforme nicleo lil, consoante o projeto de
GUrso da instituicao;

IV - 300 horas do estagio curricular supervisionado.

d) Formagio pedagégica para graduados quando o curso de formacao
pedagdgica pertencer a uma drea diferente da do curso de origem

I - 1.400 horas, no minimo de carga total:

H - 900 horas dedicadas 3s atividades formativas estruturadas pelos nicleos 1 e Il
conforme o projeto de curso da instituicgo;

Hl - 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em dreas
especificas de interesse dos alunos, conforme nicleo ill, consoante o projeto de
Curso da instituicao;

IV - 300 horas do estagio curricular supervisionado.

Estdo previamente autorizadas a ofertar cursos de formac&o pedagégica para
graduados instituicdo de educacéo superior, preferencialmente universi_dade.s,_ que
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ofertem curso de licenciatura reconhecido e com avaliacdo satisfatoria realizada pelo
Ministério da Edueagéo € Seus Orgdos na habilitaczo pretendida.

Até 2020, o Ministério da Ed.u‘cacéo},. em articulagdo com os sistermnas de
ensino e com os foruns estaduais permanentes de apoio a formag&o docente,
devera proceder a avaliacdo do desenvolvimento dos cursos de formacao
pedagdgica para graduados_,_deﬁnindo prazo para sua extingso em cada estado da
federacao.

A resolugdo das Diretrizes contempla muito do que foi produzido nas
pesquisas sobre formacdoc de professores nos ultimos anos (TARDIF, 2014;
FREIRE, 2006; SAVIAN!, 1996), define as linhas mestras dos curriculos numa
perspectiva emancipatéria, aponta para uma formagdo sem aligeiramentos,
definindo que as licenciaturas terao uma duracio de 4 anos e abre a possibilidade:
de regularizar a situacdo de muitos profissionais graduados que estdo nas salas de
aula e ndo possuem licenciatura na area especifica do conhecimento. identificamos
nesta resolugdo um importante documento para a orientacéo das instituictes
formadoras de professores. Porém, documentos nao determinam a realidade, eles
apenas induzem possiveig mudancas. Além de uma mudanca de postura académica
no modo de conceber os cursos de formacéo de professores, a efetivagio do que
estd proposto nas Diretrizes demanda mais recursos financeiros, determinacio
politica e fiscalizagso por parte do MEC. Afinal, de nada adianta ter uma resolugio
avancada se falta investimentos e esforgo coletivo para que o que esteja formulado
possa efetivamente ser colocado em pratica.

221 Concepgoes/Particularidades de professor da EPT

Na dimenséao do materialismo histérico e dialético®, a formagdo de professor
aqui discutida aponta para a formacdo de professores-trabalhadores para atuarem
na construcdo de uma sociedade emancipada na perspectiva contra-hegemédnica da
légica do capital no sistema capitalista, priorizando os aspectos culturais, éticos,
humanisticos, politicos, econémicos e ambientais provenientes da apropriacdo e a

¥Segundo Gadotii (2012), a dialética em Marx nao & apenas um método para se chegar & verdade, &
uma concepgéo do homem, da sociedade & da relagéio homem-mundo. Em Marx, a condicao para
que 0 homem se tormne homem & o trabalho, condigao histérica material que fntermedeia a refagéo do
flomem com a natureza. A partir da critica a0 modo de produgdo capitalista, defende uma sociedade

emancipada sem propriedade privada & sem exploragso do homem peio homem.
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utilizag&o dos conhecimentos cientificos no interior das relagbes sociais de produgio
€ reproducédo da vida, Sempre tendo como referéncia a emancipacdo humana.
Nesse processo, busca-se fomper com a visdo ingénua de socledade, de educacso,
de conhecimento, de ensino e da aprendizagem, levando a uma forma de tratar com
0 conhecimento e a organizacdo do trabalho pedagégico, diferente da forma
tradiciona? (MORADILLO, 2010). A reflexdo sobre o trabalho como principio
educativo deve constituir-se. em um movimento na busca da unidade entre teoria e
pratica, visando a Superagao da classica divisao social entre os frabalhadores
comprometidos com a acdo de executar e aqueles comprometidos com a acéo de
pensar e dirigir ou planejar e controlar a qualidade dos produtos e servicos
oferecidos & sociedade (MOURA, 2014).

Reconhecer que ha especificidades da docéncia na Educacéo Profissional em
relacdo & Educacio Basica, em geral, ajuda na andlise das demandas para
formacéo de professores para atuar na educagéo profissional.

Do professor da Educacéo Profissional.& exigido tante o bom doml'hio_dos
saberes pedagdgicos necessarios para conduzir jovens e adultos nas triihas

Os professores da educacéo profissional, como consequéncia das frequentes
Mmudancas que ocorrem nos modos de produgdo e nas relagdes de trabalho, frutos
dos avangos cientificos e tecnolégicos na atualidade, enfrentam desafios diarios
para permanecerem atualizados com as inovagdes sobre as normas técnicas,
formas de producéo e as exigéncias de qualidade nos servicos, sem perder de vista
a exigéncia de maior a'ten‘géo & justica social, as questbes éticas e de

m'Conmreende- € que uma prética pedagagica significativa decorre da necessidade de uma refiexo

sobre o mundo do trabalho, da cultura desse trabaiho, das correlagdes de forca existentes, dos

saberes construidos historicamente a partir do trabalho e das relagdes sociais que se estabelecem na
roducdo, :

B Professores de educacio basica e de educacdo profissionai tomungam das mesmas necessidades

om rel i oes

c lagdo & valorizagio de sua formagao, desenvolvimento: profissional, condigdes de trabalho,

aproximagso entre estes dois grupos de profissionais docentes, em raz&o da expansao da educagio
profissional de nivel técnico integrada ao ensino médio, inclusive na modalidade EJA (MACHADO,
2008).
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sustentabilidade ambiental. S& novas demandas frente. & construgdo e 3
reestruturacio dos saberes e conhecimentos fundamentais 3 analise, reflexdo e
intervengbes criticas e criativas na atividade docente.

Compreendendo que a Educacao Profissional deve ter por objetivo formar o
cidadao-trabathador onminilateral™, para além dos saberes técnicos cientificos do
€ixo profissional de atuacio, o nicleo da formacao didético—politico.-'pedagégi'ca deve
contemplar, dentre outros aspectos; as relagdes enire -estado, sociedade, ciéncig;
tecnologia, trabalho, cultura, ser humano e educacéo; politicas e histéria da
educacdo brasileira €, mais especificamente, a da educacéo profissional; a
discussdo relativa 3 funcéo social da educacdo em geral, da Educacéo Profissional e
de cada instituicdo em particular; a relacao entre trabaiho e educagdo; relagbes
entre curriculo, educacao, cultura, tecnologia e sociedade; curriculo integrado;
organizacéo e planejamento da pratica pedagégica na educacéo profissional, com
uso de novas tecnologias que estso presentes no cotidiano dos estudantes fora da
sala de aula; avaliacéio do processo de ensino-aprendizagem na educacio
profissional; concepgac de formacao que se sustente numa base humanista:
concepgdo de docéncia Que impregne a pratica desse profissional quando sua
atuagdo se da no mundo do trabalho; a profissionalizacdo do docente gz Educacao
Profissional; formagéo inicial € continuada, Carreira, remuneragio e condicdes de
trabalho; desenvolvimento localiregional Que considere os aspectos sociais,
Culturais, politicos e econdmicos (MOURA, 2014).

Desse itinerario formativo, esperam-se professores e professoras com postura
etica, preparados para o encontro com © Outro™, preparados para mediagio dos
debates e dos conflitos, ao fomento da fivre expressao das opinides, ficando
descaracterizada a Nettralidade dos pensamentos, que permita, com liberdade, a

e Diz-se de um pensamente marxista que defende que o homem deve se sentir completo a partir de
Sua convivéncia em sociedade e de seu trabalfio, cansequentemente, esse homem deve ser formado
em todas as suas potencialidades,

O encontro com o Outro, fundamental para a existéncia humana, constitui-se através de relagbes
éticas. Timm (2004), defende a ética-politica come o encontro com o Outro e €om & natureza. A esse
exercicio chama de responsabilidade social. Etica como fundamento da condiggo humana que vive e
medita sobre si, sobre sey fugar, sobre sua casa, sobre seu mundo: ética €omo  uma
questao ecoldgica. O ético no encontro real exige a raciohalidade do encontre com o outre, diferente
da racionalidade dos conceitos. Etica e poiitica sdo dois lados da mesma moeda, ambas formas de

escolar.
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para um novo debate ou um tampo de investigacdo ate entao desconsiderado,
professores capazes de escutar,

[...] somente quem escuta paciente e criticamente o oufra, fala com ele,
Mesmo que, em certas condigdes, precise falar a ele. O que jamais faz
quem aprende a escutar para poder falar com & falar impositivamente: Até
quando, necessariamente, fala contraposigdes Ou concepgdes do outro, fala

A escrita freireana nos leva ao encontro com o Outro, com as subjetividades
fabricadas no meio social. O Qutro aqui € compreendido como © Outro social, mas
também como. a natureza, os acontecimentos, as invengbes, A subjetividade,
‘segundo Guatari (1996), & compreendida como um Processo de producio humana
na qual comparecem e participam muittiplos companentes: valores, ideias e sentidos
ganham um registro singular, tornando-se matéria-prima para expressao dos afetos
vividos nos encontros para os quais a escola deve estar sempre atenta.

222 A formacdo continuada dos professores

A formagéo continuada associa-se ao processo de methoria das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sug rotina de trabaiho e em sey
cotidiano escolar. Na Educacéo Profissional existe um significativo contingente de
professores néo licenciados ministrando aula. Para esses professores, importa um
processo formativo em servico que propicie o conhecimento de teorias e praticas
pedagdgicas basicas apresentadas nos cursos de licenciaturas, a construcéo da
identidade de educador € 0 reconhecimenio do seu papel social enquanto
trabathador docente. A formagdo continuada relaciona-se a ideia de aprendizagem
constante no sentido de provocar inovagéo ha construcdo de novos conhecimentos
Que dardo suporte tedrico ao trabalho docente. Sendo assim, entende-se que a
formacao do professor ¢ indispenséavel para a pratica educativa, a qual se constitui o
iécus de sua profissionalizaco cotidiana no cendrio escolar,

Névoa (1992) sinaliza que para a formagao de professores & indispensave|
que a mesma tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional, na
dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente. Além disso, que o
trabalho possibilite e favoreca espago de interagéo entre as dimensdes pessoais e
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profissionais, promova os seus saberes e seja um componente de mudanca. isto
exige estudo e abertura pbara os desafios e persisténcia na busca do conhecimento.
A formagdo deve estimular uma Perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento auténomo e que facifite as dindmicas de
auto formacao participada.

Na perspectiva de construcao coletiva importa assegurar, nas instituicées de
ensino, espacos sistematicos™ onde ocorram com frequéncia encontros de estudos,
partilhas e socializacio de experiéncias pedagogicas, construgio de projetos
formativos coletivos, articulados com 08 projetos das instituicaes, mobilizadores da
classe docente, onde as professoras e os professores, assumindo a producido de
sua profissao, sejam protagonistas ativos em todas as fases dos processos de
formacao: concepgao, realizagéo e avaliagao.

O que enfim concebemos, concordando com Novoa (1992), é a possibilidade
de evoluirmos no sentido da docéncia se tomnar uma profissdo reflexiva e cientifica,
que desenvolva os seus proprios sistemas e saberes, através de ‘percursos de
formacéao continuada, construidos com e para os proprios docentes,

2.2.3 Saberes que configuram os processos educativos

A educagio, como processo social complexo, construido historicamente pela
humanidade, produziu e continua produzindo saberes. Saberes que se traduzem em
ideias, valores, conhecimentos, habilidades, atitudes, conceitos, simbolos &
linguagens. Saviani (1996} procurando identificar tracos comuns categorizou os
saberes que entende Ser necessarios ao dominio de qualquer professor e,
tonsequentemente, devem fazer parte do itinerario formativo dos mesmos como
saber afitudinal, saber critico-contextual, saber especifico e saber pedagaogico:

Saber atitudina: abrange atitudes e posturas requeridas dos professores
.como: disciplina, pontuaiidade, atenczo e respeito aos estudantes, justica, equidade;

Saber critico-contextual: relativo a compreensdo sécio-histdricas que:
determinam o ato de educar:

* Que vao alem dos encontros ponituais, normalmente denominados de Semana ou Jornada

Pedagdgica, gerando programas diversificados e alternativos de formacao continua, concebidos
pelos préprios docentes.




40

Saberes especificos: Correspondentes as disciplinas, area de conhecimento
que integram os curriculos;

Saber pedagégico: sdo os conhecimentos das ciéncias da educacdo e das
teorias: educacionais.

Para. Tardif (2014), o professor ideal é aquele que conhece sua matéria, sug
disciplina e seu programa, possui conhecimentos pedagdgicos e desenvolve um
saber pratico em suas experiéncias com os estudantes. Ele elenca os saberes dos.
docentes em quatro categorias: saberes da formagao profissional (das ciéncias da
educacio e da ideologia pedagogica), saberes disciplinares, saberes curriculares e
Saberes experienciais.

Os saberes da formacao profissional sso aqueles produzidos a partir dos
conhecimentos cientificos das ciéncias humanas,_ ciéncias da educacao € da
ideologia pedagdgica, transmitidos pelas instituices nos cursos de formacao de
professores, inicial ou continuada. A pratica docente mobiliza varios Saberes que
passam a ser chamados de. Saberes pedagdgicos.

Saberes disciplinares 8§30 oriundos dos conhecimentos cientificos das areas
do conhecimento que fradicionalimente so apresentadas como disciplinas nas
instituicées de ensino (matematica, quimica, filosofia, ...).

Saberes curriculares séo aqueles que dizem respeito aos componentes dos
Cursos das instituictes de ensino, definidos hos projetos pedagdgicos e nos
programas escolares (tempo de aula, objetivos, critérios de avaliacdo,; métodos, o)
Que os professores devem conhecer, aprender e utilizar.

Saberes experienciais sao frutos das analises e reflexbes dos professores
sobre suas préticas, individuais ou coletivas, no cotidiano do exercicio da docéncia,
No conhecimento do seu meio de trabalho e na experiéncia/convivéncia com 08
estudantes.

Em sintese, os saberes que servem de base para o ensino abrangem uma
série de questdes relacionadas com o frabalho docente, sdo plurais e bastante
diversificados, oriundos de diversas fontes de haturezas diferentes. Na tabela 2 &
apresentada uma sintese da pluralidade do saber profissional dos professores, as
fontes de aquisicdo e os modos de integragéo na atividade docente.
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Tabela 2 - Os saberes dos professores

Saberes dos.

Fontes sociais

Modos de integraciao no

_professores de aquisicdo trabalho docente

Saberes  pessoais  dos A familia, o ambiente de Pela histéria de vida o

professores vida, a educacac no pela socializagéo primaria
sentido /afo, eic.

Saberes provenientes da A escola primaria e Pala formacdo e pela

formagao escolar secundaria, os estudos socializacio pré-
pos-secundarios ndo profissionais.

Saberes provenientes da
formacéo para 0
magistério

Saberes provenientes dos

programas e  livros
didaticos usados no
frabalho

Saberes provenientes de

sua propria experiéncia na
profisséo, na sala de aula
€ N3 es¢ola

especializados, efc.

Os estabelecimentos de
formagédo de professores,
0s estagios, 0s cursos de
reciclagem, etc.

A utilizacao de
“ferramentas” dos
professores: programas,
livros, cadernos de

exercicios, fichas, etc.

A prética do oficioc na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela

Pela formacdo e pela
Socializagdo  profissional
nas instituicdes de

formacéo de professores

utilizagdo das
“ferramentas” de frabalho,
Sua adaptacio as tarefas.

Pela pratica e pela
socializagéo profissional.

Fonte: Tardif, 2014, p. 63,

Freire (1996) considerando que educar nao é transferir conhecimento, que a

educagao é uma especificidade humana que se concretiza no encontro com o outro,
sintetiza essas categorias afirmando que educar exige do professor rigorosidade
metodica, pesquisa, respeiio aos saberes dos estudantes, criticidade, estética e
ética, exemplos, risco de aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacéo, reflexdo critica sobre a pratica, decistes conscientes, compreender’
que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo, reconhecimento e a
assuncao da identidade cultural, consciéncia do inacabamento, respeito a autonomia
dos estudantes, bom senso, humildade, tolerancia; luta em defesa dos direitos dos
estudantes, alegria, ésperanca, curiosidade, convicgdo de que a Mmudanca &
possivel, Seguranga, competéncia profissional, saber escutar, disponibilidade ag
dialogo, reconhecer Que a educagéo é ideoldgica, generosidade, comprometimento,

liberdade, autoridade, e querer bem aos estudantes.
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Os saberes aparecem agrupadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, em forma de ndicleos. gue devem
compor os cursos de formagéo de professores no Brasil como: 1 - niicleo de estudos
de formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais; If - niicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuacdo profissional, incluindo os contelidos especificos e pedagbgicos,
priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de
ensino; Hl - niicleo de estudos integradores para enriguecimento curricular,
compreendendo a participacdo em atividades académicas-cientificas-culturais-
sociais-politicas, previstas no PPC.

2.2.4 Uma politica de Estado para formacao de professores

Ensino de qualidade ndo se materializa se nio ha professores e professoras
bem formados, capazes de entender a real fungio social da escola para poder situar
0s. papéis dos seus sujeitos. A formagado de professor precisa ser assumida com
responsabilidade estatal e com o rigor técnico e cientifico que o tema exige. O poder
publico no Brasil precisa avancar para além de programas pontuais de formacéo de
professores. E imperiosa a construgio de uma poiitica de Estado permanente para a
formacdo, qualificacdo e valorizagio dos professores e professoras, construida
coletiva e democraticamente, dando condigdes para que o ingresso na carreira do
magistério s6 ocorra para aqueles que sejam devidamente LICENCIADOS,
superando os erros histéricos, recheados de “jeitinhos” oficials com emissao de
pareceres, portarias, decretos e leis que, ao invés de solucionar o problema pela
raiz, sempre formularam um modo de flexibilizac@o que acabou levando o pais ao
quadro gritante de ter hoje, em pleno século XXI, na educagao basica, um déficit de
mais de duzentos mil professores licenciados em todas as areas de conhecimento
(NASCIMENTO, 2015).

Pelo pouco volume das pesquisas sobre a formacdo de professor para a
Educacéo Profissional no Brasil, ndo ha condigfes cientificas para generalizagoes
sobre qual a organizag&o curricular mais adequada, quais as praticas de ensino
mais eficazes e que formas de gestdo propiciam uma formacéo de qualidade. Isso
apo.n'ta para necessidade da intensificacéo dos estudos e pesquisas sobre formagéo
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inicial e a formagdo continuada de professores e professoras para atuarem na
Educacéo Profissional e Tecnolégica. No entanto, como aponta (GATT!, 2011), as
pesquisas devem contribuir para um debate amplo sobre a melhoria da qualidade da
educagao ofertada no pais, atentando que a formagéo do(a) professor(a) no é o
tnico elemento no qual se deve investir para melhorar a qualidade da educacdo. A
valorizac@o social da profissdo docente, os salérios, as condicdes de trabalho, a
infraestrutura das escolas, a carreira, as formas de organizag&o do trabatho escolar
devem constituir uma politica geral de apoio aos docentes. Esses fatores devem ser
considerados no delineamento de politicas para os professores.

Assim como no exterior, no Brasil as discussdes sobre politicas docentes tém
sido alvo de eventos, mobilizagdes e publicagbes, mostrando que a formacdo de
professores preocupa muitos. paises pela centralidade que assume nas politicas
publicas e na elevacdo dos padrées educacionais do conjunto da populagdo. Em
seus estudos (GATTI, 2011) mapeou™ e analisou as politicas relativas & formacao
inicial e continuada para o magistério, & carreira e a -avaliagcdo de docentes, bem
como os subsidios oferecidos ao seu trabalho. O exame dessas politicas permitiu
identificar muitos de seus pressupostos e direcionamentos, constatar sua
diversidade e riqueza e, ainda, varias de suas fragilidades nos diferentes niveis de
atuagao. Permitiu também a apresentacdo de grande leque de alternativas
ensaiadas pelas politicas publicas, atestando que é possivel encaminhar solugtes
gestadas e desenvolvidas dentro das circunstancias especificas dos variados
contextos educacionais brasileiros, que constituem possibilidades de reverter as
condigbes de exercicio do magistério e de contribuir para algar a educacgdo a um
novo patamar.

Na esfera federai foi criado em 2007 por meio da Portaria Normativa MEC n°
38/2007, e, instituido no ambito da Capes, pela Portaria Normativa Capes n°
122/2009. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID),
politica educacional voltada para a formacéo de professores com o0s objetivos de
incentivar a iniciagdo & docéncia durante a formagdo inicial de professores nos
cursos de licenciatura de instituicbes publicas de ensino superior e de elevar a
qualidade das agbes voltadas para a formacgao inicial de professores.

** Foram realizados estudos de caso em cinco secretarias estaduais de Educagio e dez secretarias
municipais de Educac&o distribufdas por todo ¢ pais. Tais estudos permitiram uma visdo mais
préxima e compreensiva de como essas politicas vém sendo implementadas pelos 6rgdos executores
-em nivel estadyal e municipal,
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O PIBID busca desenvolver acBes voltadas ao processo de iniciagdo a
docéncia de licenciandos, promovendo a insercio dos estudantes no contexto das
escolas publicas desde o inicio da sua formagdo académica para que desenvolvam
atividades didatico-pedagogicas, sob orientagéo de um docente da licenciatura e de
um professor da escola onde ocorre a insergdo. O programa pretende alcancar a
renovacdo dos processos educacionais por intermédio de experiéncias
metodolégicas de carater inovador e interdisciplinar. E uma proposta que almeja
valorizar os futuros profissionais desde o processo de formagéo, visando a melhoria
da educagao brasileira. Identificamos nas agdes do PIBID™, por estarem vinculadas
as universidades, a possibilidade da formacéo dos licenciandos ocorrer através da
indissociabilidade das fungbes do ensino, da pesquisa e da extenséo, associando
teoria e pratica, diminuindo o risco de termos uma formacdo de professores
meramente executores de receitas pedagogicas, os ditos professores instrumentais.
Como apresentado nos paragrafos acima, ha um conjunto de politicas de formacao
de professores- sendo implementadas nos trés niveis da Federacao,
conseguentemente -a formulagdo de uma politica de Estado para formagao de
professores no Brasil podera partir da andlise cientifica do que j& esta sendo
praticado e da arficulacdo dessas politicas pela Unido, com garantias de
financiamento para a formagao/qualificacdo, melhoria da carreira, dos saldrios, de
oferta de apoios pedagdgicos diversos, em sintese uma politica permanente de
justica e de valorizagdo da docéncia.

2.3 EDUCACAO PROFISSIONAL FEDERAL PUBLICA NO BRASIL

"A partir do.trabalho, o-ser humano se faz diferente da natureza, se faz um
auténtico ser.social, com leis. de. desenvolvimento histdrico completamente
distintas das leis que regem os processos naturais” (LESSA & TONET,
2008, p. 17}.

Aqui apresentaremos as caracteristicas da Educacgéo Profissional. Traremos
fatos historicos, politicos, econdmicos, culturais e educacionais que avaliamos ter
contribuido/influenciado as politicas ptblicas para a constituicido da Educacdo
Profissional no Brasil. Na tentativa de estabelecer nexos histéricos, a partir da

° 0 governo Temer, através da CAPES, armeacou descontinuar o PiBID, porém a -mobhilizagdo e a resisténcia da
Comunidade Académicafez com que o governo recuasse e mantivesse o programa, apesar de uma reduc¢do no
valor total dos.recursos financeiros destinado as boisas, no ano de 2018.
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legislagdo atual que regulamenta a oferta de Educacao Profissional, transitamos do
Brasil Coldnia até o governo Dilma/Temer, passando por fatos e datas (Escraviddo —
Governo Nilo Peganha — Escolas de artifices — Estado Novo- Reforma Capanema —
Golpe Militar 64 — milagre brasileiro — Neoliberalismo — Governos Lula/Dilma/Temer)
que julgamos serem marcantes para compreendermos o estagio em que se encontra
a Educacéo Profissional, particularmente na Rede Federal de Educagio Profissional
e Tecnoldgica.

Atualmente no Brasil, a organizagdo, planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo dos cursos reguiares da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
EPTNM, ofertadas pelas instituiches de ensino plblicas e privadas, sio regidas por
um conjunto articulado de principios e critérios definido como diretrizes
estabelecidas pela Resolugdo 06 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educacéo Basica, de 20 de setembro de 2012, {Res. 06/2012, CNE/CEB). Esta
Resolugéo é precedida do Parecer CNE/CER n® 11/2012 na qual s30 apresentadas
as justificativas legais e histéricas para a definicdo das atuais diretrizes.

As afuais diretrizes sao fruto da disputa entre os setores progressistas e
conservadores da sociedade brasileira, pela hegemonia do campo da educagio
profissional. A Educagéo Profissional e Tecnoldgica sofre as influéncias diretas do
mundo do trabalho, determinadas pelo momento econdmico financeiro de uma
sociedade capitalista, industrializada, fortemente marcada pelo racismo e pelas
desigualdades e discriminacdes deixadas pela cultura escravocrata que perdurou no
Brasil por mais de trés séculos.

As influéncias politicas-econdmicas-sociais determinam o avango ou
retrocesso da organizacéo da Educacao Profissional. No Brasil colbnia, por exemplo,
o ensino profissional permaneceu estagnado durante um longo periodo devido o
processo de industrializacao ter sido retardado por um alvara assinado pela rainha
D. Maria |, em 5 de janeiro de 1785, proibindo o funcionamento das fabricas e
manufaturas. Portugal, a metrépole que avidamente explorava a colbnia,
considerava gue o aumenio do nimero de fabricas e manufaturas que havia se
difundido em diferentes capitanias do Brasil fraria graves prejuizos para a lavoura e
para a exploracdo de ouro e diamantes daquele vasto continente, uma vez que
gquanto maior o nimero dos fabricantes, mais diminuiria 0 dos cultivadores e menos
bragcos haveria para empregar no que consistia a sua riqueza certa e imediata, as
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quais somente se conseguiam por meio de colonos e cultivadores, e nao de artistas
e fabricantes. (GONCALVES, 2013)

Diante desse entendimento, a rainha houve por bem ordenar que todas as
fabricas, manufaturas ou teares, exceto aqueles em que se teciam ou
manufaturavam fazendas grossas de algodao, que serviam para o uso e vestuario
dos negros, para enfardar e empacotar fazendas e para outras utilidades
semethantes, todas as mais fossem extintas e abolidas em qualquer parte onde se
achassem nos dominios do Brasil. Para dar efetividade a execucdo do alvara havia
uma recompensa no vaior de cada uma das ditas manufaturas, ou teares, e das
fazendas que nelas se encontrasse. Repartida a dita condenacdo metade a favor do
denunciante, se houvesse, e a outra metade pelos oficiais, que fizessem a diligéncia.
Néo havendo denunciante, tudo pertenceria aos oficiais (BRASIL, 1785). Na
realidade o objetivo desse alvara era manter os.lucros de Portugal com o comércio
praticado a época e dificultar a autonomia da coldnia, reduzindo as possibilidades do
seu desenvolvimento econdmico.

Somente com a chegada da familia real no Brasil, em 1808, o pafs retoma o
avango Industrial. Em 1° de abril de 1808, D. Jo&o VI assina um novo alvara
permitindo a instalagdo de fabricas manufatureiras no Brasil, revogando o
documento anterior de D. Maria .

Para atender a necessidade de mao de obra das novas fabricas e as relagdes
econdmicas em fungdo da abertura dos portos ao comércio com as naches
estrangeiras, D. Jo8o criou o Colégio de Fabricas, o primeiro estabelecimento
instalado pelo poder puiblico no Brasil, com a finalidade de atender & educacio dos
artistas e aprendizes. (GONCALVES, 2013)

O processo de atraso da industrializagdo, a economia sustentada pela
producio agricola e pela exploragdo mineral, as relacbes sociais e de trabalho
marcadas pela escravizacdo e a educacgdo formal dos filhos da elite, realizada fora
do Brasil ou em escolas confessionais'’ privadas, sa0 as caracteristicas do Brasil.
(Coldnia/império/12 Republica)'®. Esse cenério contribuiu para que a oferta de uma

Y Déstaque para a atuagdo da Companhia de Jesus.

® Salienta-se; neste periodo, o seguinte contexto social: populag8o de cerca de §,520.000 habitantes,
sendo desses 2,5 milhdes de escravizados/descendentes de escravizados; ensino descentralizade e
sem .informagdes educacionais nacionais; imigragéo ‘europeia, os. colonos trazendo a cultura da
valorizagao da -educagdo para todos; na regido sul, os colonos criam seus préprios sistemas de
ensino; inicio. da industrializagéo e introducio das ideias liberais ¢ demandas por educagio escolar.
(Revista fuminart,-AnoV, n®10, ISSN1984-8625, Jun/2013)
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Educag@o Profissional, voltada ‘para a formagdo de trabalhadores especializados
para execucao de afividades com alio grau de complexidade, nao figurasse ho
centro das demandas sociais da elite dirigente. As primeiras experiéncias de ensino
para o trabalho foram destinadas aos “humildes, pobres e desvalidos®, para uma
populagao constituida, em sua maioria, de africanos e afrodescendentes.

No Brasil, o ensina profissional teve como pontos marcantes em suas
caracteristicas e em suas origens pelo menas dois. principios ideoldgicos: o
primeiro deles diz respeito & sua destinagéo, pelo qual se procurou atender
aos 6rfaos, aos carentes e aos "desvalidos da fortuna”; o segundo & o que
se relaciona com sua fungdo, enquanto instrumento ou elemento de
estabilizagdo e da manutengdio da “ordem publica social”. Atribui-se
historicamente ao ensina profissional a fungéo.de fazer o “homem ordeiro®..
(NASCIMENTOQ, 2007, p.102).

E nesse contexto, baseado em uma légica assistencialista/compensatoria,
que chegamos a 23 de setembro do ano de 1909, quando o presidente Niio
Pecanha'®, através do decreto 7566, cria 19 Escolas de Aprendizes e Artifices?,
uma para cada estado da federacio, constituindo um marco histérico para a criacéo
da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecriologica do Ministério da
Educacao do Brasil. A criagdo das Escolas de Aprendizes e Artifices constitui-se no
‘primeiro sistema educacional de abrangéncia nacional:

[...} tratava-se de um agregado de estabeleciinentos -de ensino, dotados de
propositos comuns, cujo funcionamenic se regulava por uma mesma
tegislagdo, além de estarem afetos & mesma autoridade adniinistrativa e
pedagogica. $6 muito mais tarde & que surgiram no pais outros sistemas
educacionais dotados de-caracteristicas semelhantes, (CUNHA, 2005a, p.
66)

Para atender ao funcionamento das Escolas de Aprendizes e Artifices néo
houve um processo de preparacdo dos seus professores, o corpo docente era
formado por professores primarios que ndo sabiam lidar com os contelidos
escolares adequando-os para o ensino profissional. Os mestres de oficina, vindos
diretamente das fabricas, ndo possuiam a necessaria base tedrica, com
conhecimentos pedagdgicos para transmitirem aos seus discipulos o0s

** Com a morte do presidente Afonso Pena em 14 de junho de 1909, Niio Peganha, o entéo vice~
_presidente, assumiu a presidéncia para completar o mandato (1909-1910). Nilo Peganha foi o sétimo
Eresi'dente da Republica, e o primeiro e tinico afrodescendente a ocupar o cargo até os dias atuais,

® Todas localizadas nas capitais dos Estados, exceto a de Campos dos Goytacazes-RJ, terra natal
de Nilo Peganha,
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conhecimentos empiricos. Assim, pressupde-se que desde o inicio a formagao de
docentes para a Educacao Profissional caracteriza-se como uma fragilidade para
uma possivel articulacdo interdisciplinar dos contelidos de natureza propedéutica
com a aprendizagem do oficio. (GONCALVES, 2013)

A histéria aqui narrada sobre esse periodo seria outra caso a Educacao
Profissional no Brasil fivesse nascido associada a um projeto de nacdo soberana,
vinculado aos propositos de emancipacdo de homens e mulheres na 'per,sp'ecﬁva de
superagéo do fegado negativo de séculos de escraviddo, mas para isso seria preciso
gue a elite brasileira tivesse outra visdo do mundo e nao fosse t80 mesquinha, que,
ate continuo ao fim legal da escravizacao, politicas emancipatérias e afirmativas
destinadas aos africanos e afrodescendentes, aos indigenas e indiosdescedentes
fossem efetivadas, que a chegada dos trabalhadores imigrantes europeus e
asidticos tivesse sido acompanhada por uma politica de integragdo com o0s
trabalhadores que aqui habitavam e essa migragdo hdo ter servido para o
acirramento do racismo, da discriminagdo e da cruel divisdo social do trabalho em
nosso pais.

Da passagem da maquina a vapor, para a eletromecénica, chegando &
microeletronica e a manipulagéo genética o mundo do trabaiho evolui e sofreu
modificagdes profundas decorrentes dos avangos cientificos e das inovagbes
techoldgicas. A humanidade sobreviveu a duas guerras mundiais, a radicais
mudancas comportamentais (individuais e coletivas), a mudancas de paradigmas
politicos, ao acirramento das desigualdades fruto do processo de globaliza¢do e ao
desaparecimento e surgimento de postos de trabalho. O Brasil deixou de ser coldnia,
virou Império, replblica capitalista, industrializou-se, sofreu golpes, ditaduras,
democratizou-se, transformou-se na sétima economia mundial.

A Educacdo Profissional, acompanhando todo esse processo de
transformacao, enfrentando contradicdes e disputas, superou a condi¢éo inicial para
qual foi criada oficialmente, cresceu e é oferecida em instituigbes pablicas e privadas
com. diversos cursos em diferentes niveis e modalidades: formacao inicial e
continuada, técnico de nivel médio, graduacio e a pos-graduacao, contribuindo com
0 processo formativo e o desenvolvimento de jovens e adultos, homens e mulheres,
que possuem o direito constitucional & educagao e ao trabalho.

Superando seu destino inicial de acolher os “desvalidos da fortuna” e torna-los
“homens ordeiros”, as Escolas de Aprendizes e Artifices, acompanhando o processo
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de industrializagéo, as mudangas econdmicas, as orientactes governamentais e as
novas demandas do mundo do trabalho, passou por modificacées significativas e se
transformou na Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ministério da
Educacao, exemplo exitoso de politica plblica no Brasil,

2.3.1 A rede federal de EPT do Brasil.

Seguindo a linha do tempo presente nos documentos da SETEC/MEC
apresentamos a seguir, a partir da criagio das Escolas de Aprendizes e Artifices,
datas que consideramos marcantes na histéria de constituicdo da Rede.

Em 1937 fol assinada a Lei 378 que transformou as Escolas de Aprendizes e
Artifices em Liceus Industriais, destinados ao ensino profissional, de todos os ramos
e graus de ensino. Essa mudanca ocorreu no governo do Presidente Getulio Vargas,
como parte do projeto politico ideoldgicos do periodo denominado “Estado Novo”.

Apenas cinco anos apds a primeira transformagéo, em 1942, o Decreto
4.127, de 25 de fevereiro, transformou os Liceus Industriais em Escolas Industriais e
Técnicas, que passaram a oferecer formagao profissional em nivel equivalente ao do
secundario. Ainda sob o governo de Getllio Vargas, um conjunto de leis conhecidas
como Reforma Capanema”, conduzidas pelo entdo Ministro da Educacéo e Satde,
Gustavo Capanema Filho, alterou o cendrio da educacido brasileira com a
estruturacdo do ensino industrial, reformulagdo do ensino comercial e a criacdo do
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI.

Em 1959, durante 0 governo do presidente Juscelino Kubitschek (JK), as
Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em Escolas Técnicas Federais,
autarquias com autonomia didatica e de gestdo. "Cinguenta anos de progresso em
cinco anos de governo" esse era o lema do governo JK, consequentemente, para
acelerar o desenvolvimento nacional era preciso potencializar a formacgéo de
profissionais com mao de obra qualificada, fundamental diante do processo de
aceleracao da industrializacao do Pafs.

2 A Reforma Capanema ¢ considerada uma reforma elitista, dualista e discriminatéria, pois destinava
aos. filnos da elite Ensino primario, Ensine Secundario (ginasial e cientifico ou classico) e Ensino
Supenor € para as classes poplares Ensino Priméario e cursos profissionalizanites. (Gongalves, 2013)
2 ricam assim determinadas duas estratégias para a formacdo da mao de obra: o sistema federal de
ensino sob ‘o controle do Ministérioc da Educacéo e os cursos de aprendizagem industrial sob o
controle da classe. empresarial. (NASCIMENTO, 2007)
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Juscelino foi sucedido na presidéncia por Janio Quadros, gue tomou posse
em 31 de janeiro de 1961 e renunciou & presidéncia da Repliblica em 25 de agosto
de 1961, quando assumiu o governo o entio vice-presidente JoZo Goulart (1961 —
1964). Neste contexto, depois de tramitar por quase 13 anos, em 20 de dezembro de
1961, foi aprovada a Lei n® 4.024, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB). A LDB de 1961organizou o sistema de ensino em trés graus:
primario, médio e superior, elevou de 10 para 12% a obrigagéo minima de recursos
federais para o ensino, criou o Conselho Federal de Educagéo (CFE) que elaborou o
Plano Nacional de Educacéo que teve Anisio Teixeira®® como relator, Em relaggo &
Educagao Profissional uma vitéria importante foi o estabelecimento de tratamento
igualitario aos diversos ramos do ensino médio, aboiindo a discriminagdo contra o
ensino profissional que marcou as leis organicas®® herdadas do Estado Novo.
(SAVIANI, 2003)

Ja em plena ditadura civil-militar (1964-1985), durante o governc do general
Emilio Garrastazu Medici, em agosto de 1971 foi promulgada a Lei n® 5.692, Lei de
Diretrizes Bases da Educagdo Nacional, que tornava compulsoriamente profissional
todo o ensino de 2° grau com a intengéo de formar técnicos em regime de urgéncia,
visando atender as demandas do desenvolvimento do Pais, impuisionado pelo
chamado “Milagre Brasileiro”®. [sso refletiu em um aumento no nimero de cursos
técnicos e de pessoas matriculadas. As Escolas Técnicas Federais, nesse periodo,
aumentaram expressivamente o nimero de matriculas e implantaram novos cursos
técnicos, pois, além da cultura da formacéo profissional, havia naqguelas unidades
escolares condigdes objetivas (laboratorios, equipamentos e professores das areas
técnicas) para atender aos objetivos da formagéo proposta. Nas demais escolas de
outras redes, pulblicas e privadas, de modo geral, a Lei 5692 n&o foi efetivamente

¥ Signatéario do Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova (1932), figura central da educacdo
brasileira na-década de 1950 e inicio dos anas 60, Anfsio foi diretor da CAPES e do INEP, inspirou a
criagdo da Universidade de Brasilia, dé onde foi reitor em 1963. Em sua avaliagdo um aspecio
negativo da LDB de 1961 foram as coricessdes feitas A iniciativa privada, uma vez que defendia a
reconstrugao educacional pela via da construggo. de um sélido sistema piiblico de ensino. (SAVIANI,
2013).

' Apenas o ensino secundério possibilitava acesso-a qualquer curso de nivel superior. Os outros
ramos de ensino médio sé davam acesso aos cursos a eles correspandentes, Caso um. aluno
quisesse transferir-se ‘de um ramo para o outro do ensinc médio teria de comegar do inicio o novo
ramo {(SAVIANI, 2013).

* Entre 1968 e 1973 o Brasil viveu um periodo. de extraordinafia expansao ecanémica. O Produto
Interno Bruto (P1B) do pais crescia 10% ao ano ou mais, No setor da construg#o civil, o crescimento
chegava a 15%. Na industria, 18%. Mas na realidade o chamado Milagre Econdmico Brasileiro foi um
dos-periodos mais nefastos da historia, marcado pela concentragdo de renda, elevagzo da divida
publica, corrupgdo e peio aumento da desigualdade social, '
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implementada porque ndo havia as condicbes materiais objetivas e nem quantidade
de professores habilitados para as disciplinas técnicas (NASCIMENTO, 2007).

Aqui ressaltamos que ha semélhanca nas medidas educacionais anteriores; a
adogéo da Lei 5692 também teve um carater imediatista sem um planejamento para
acbes de curto, médio e longo prazo, usando sempre 0 argumento de atender as
demandas do desenvolvimento e aos interesses do mercado capitalista. Apesar do
carater autoritario da Lei 5692, dialeticamente sua aplicagao contemplava um anseio
dos sefores progressista, acabava com o dualismo no curso de 2° grau, uma vez
que todas as Escolas deveriam formar para o trabalho.

Agregado a falta de infraestrutura das escolas e de professores para as areas
tecnicas, a resisténcia e a pressé@o politica das elites em fungdo do preconceito
contra o trabalho .em geral, especialmente contra o trabalho manual, heranga dos
tempos da escravidéo, foi definidora para alteracéo da Lei 5692. Em 1982 o governo
cedeu as pressdes e editou a Lei 7044, assim a obrigatoriedade da formacgéo de
técnicos no ensino de 2° grau transformou-se genericamenite em "Preparacao para o
Trabalho™.

Durante a implementacio da Lei 5692, para atender o aumento de matriculas,
as diregbes das Escolas Técnicas recorreram ao recrutamento de docentes sem
experiéncia na Educagao Profissional e sem um minimo de treinamento antes de
assumir as atividades nas salas de aulas. Além do incremento do nimero de
matriculas e da contratagéo de novos professores, houve uma alteragio substantiva
no perfil sociogcondmico dos estudantes das Escolas Técnicas Federais, origindrio
principaimente da classe média e média alta, estes buscavam um ensino pablico de
qualidade, particularmente uma boa preparagdo para o vestibular, independente da
formagdo como técnico de nivel médio. Essa alteragao de perfil levou para deniro
das escolas novos debates e demandas educacionais gue colocavam em cheque as
praticas pedagdgicas até entéo adotadas. (NASCIMENTO, 2007)

Outra alteragho verificada na vida das Escolas Técnicas Federais neste
periodo foi adogao oficial do tecnicismo como proposta pedagdgica. A orientagéo
pedagdgica denominada de tecnicista estd relacionada & organizacéo racional do
trabatho, segundo o taylorismo e o fordismo, e ao choque sistémico e ao controle
comportamental, segundo o behaviorismo (SAVIANI, 2013).
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Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia .ao professar, que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decissrio; & se-
na pedagogia nova a iniciativa se deslocava para o alurio, situando-se o
nervo da agfo educativa na relagic professor-alune, portanto, relagsio
interpessoal, intersubjetiva; na pedagogia tecnicista 0. elemento principal
passa ser a organizago racional dos meios, ocupando o professor e ¢
aluno posi¢éo secundéria, relegados que so & condigdo de executores de
um processo cuja concepgdo, plangjamento, coordenagdo e controle ficam
a cargo de especialistas. supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparcigis. A ‘organizag&o- do processo converte-se na garantia da
eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e
maximizando os efeitos de sua intervengo. (SAVIANI, 2013, p,382)

Segundo a orientagdo tecnicista o processo aducacional ocorria
planificadamente com instrucdes minuciosas sobre como proceder para cada tarefa
especifica. O ato pedagdgico®™ foi fragmentado e o professor passou a ser
considerado um técnico orientado por outros técnicos, submetido & um arduo
preenchimento de formulérios através de instrucoes técnicas e objetivas.

Voitando ao relato das transformacdes das Escolas da Rede, em 1978 A Lei
8545 transformou as Escolas Técnicas Federais do Parana, de Minas Gerais € a do
Rio de Janeiro em Centros Federais de FEducagio Tecnolbgica, essas
transformaces contribuiram para a insergéo dos cursos superiores de tecnologia no
universo das Escolas Técnicas mantida pelo MEC.

Em 1993, fruto da fuséo da Escola Técnica Federal da Bahia com o Centro de
Educacao Tecnolégica da Bahia-CENTEC- foi criado o Centro Federal de Educacio
Tecnologica da Bahia ~ CEFET-BA. Em 1994 a Lei 8.948, de 8 de dezembro: -
institui o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformando,
gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais
em CEFETs; - Nesse momento, orientado por organismos internacionais como o
Banco Mundial e o Fundo Monetario Interacional, sob a influéncia dos ditames
neoliberais' com sua proposta de Estado Minimo, houve uma imposicao legal ao
crescimento do Sistema Nacional de Educacdo Tecnolégica: a expansio da oferta
da educagdo profissional ficou condicionada a parcerias. com Estados, Municipios e
Distrito Federal, setor produtivo ou organizacées néo governamentais, que seriam
responsaveis pela manutencdo e pela gestdo dos novos estabelecimentos de-
ensino.

# A pedagagia tecnicista ao ensaiar transpor para a escola a forma de funcionamento fabril, perdeu
de vista a especificidade da educacéo, ignorando que a articulacao entre escola e processo produtive
s¢ da de modo indireto e por meio de complexas mediacdes. (SAVIANI, 2013, p.383)
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Nos anos seguintes, durante o governo FHC, apos a aprovacado da LDB em
1996, a Rede Federal de Educagio Profissional sofreria um duro golpe com o
decreto 2208/97, cuja caracteristica fundamental foi a desvinculagdo dos ensinos
meédio e técnico. Com uma visdo distorcida sobre os investimentos financeiros para
a educagdo, o governo federal argumentava que 0s cursos técnicos da Rede
Federal eram caros, que poucos egressos iam para o mercado de trabatho e que era
uma formagdo de qualidade que patrocinava o acesso as Universidades. As
alteragbes curriculares implementadas a partir do decreto 2208 estavam de acordo
com os ditames dos organismos internacionais como a Organizagio das Nagdes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Banco Mundial e o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), principal agéncia financiadora da
reforma da educagdo profissional, denominado de Programa de Expanséo da
Educacdo Profissional (PROEP)?.

O PROEP impactou a vida académica da Rede Federal que historicamente
desenvolvia cursos téchicos de nivel médio integrados ao ensino médio. Em meio as
ameacas de privatizagado, de estadualizacdo da Rede Federal e a imposicdo do
conceito de competéncias, com vistas & formacdo de técnicos com um perfil
profissional pretensamente adequado as constantes transformacdes do mercado de
trabalho. Dialeticamente, esses impactos também provocaram ricos debates internos
sobre a importancia da integragio do Ensino Médio com a Educag&o Profissional e a
responsabilidade social da Rede Federal, além de pensar em quais perspectivas de
sobrevivéncia estavam colocadas para professores, técnicos e principalmente para
os estudantes naquele contexto neoliberal. |

Apo6s a mudanga de orientagio politica no Planalto Central, durante o primeiro
governo do presidente Lula, em 2005, foi langada a primeira fase do Plano de
Expansao da Rede Federal, com a construgéo de 60 novas unidades de ensino pelo
Governo Federal. Neste mesmo ano o CEFET do Parana foi transformado em
Universidade Tecnolégica Federal do Parana. (NASCIMENTO, 2007)

No contexio de expansdo e valorizagdo da educacgdo profissional
desencadeado pelo Governo Lula, em 29 de dezembro de 2008, através da Lei
11892, foi instituida a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

* O PROEP envolveu um montante de 500 milhdes de délares no periodo de 1997 a 2003. Desse
total, 250 milhges seriam provenientes de empréstima junto a esse banco e os: outros 250 mithtes
oriundos do orgamento da Unidio (MEC), bem como do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT), com
valores iguais de 125 milhdes cada um. (LIMA FILHO, 2002).
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Tecnoldgica, criando 38 Institutos® Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
Além dos Institufos compdem a Rede a Universidade Tecnologica Federal do
Parana — UTFPR, os Centros Federais de Educagio Tecnolégica Celso Suckow da
Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG, as Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro |l.

Os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia s#o instituicdes de
educagao superior, basica e profissional, pluricurriculares e muiticampi, presentes
em todos os Estados e no Distrito Federal, especializadas na oferta de educagao
profissional e tecnologica nos. diferentes niveis e modalidades de ensino,
promovendo a integragdo e a verticalizacdo da educagio basica a educacio
profissional e a educagfo superior, com base na conjugagio de conhecimentos
tecnicos e tecnologicos com suas praticas pedagogicas. Os Institutos s&o
equiparados as universidades federais para efeito da incidéncia das disposicdes que
regem a regulacdo, avaliagdo e supervisBo das instituictes e dos cursos de
Educacdo Superior (BRASIL, 2008) e possuem as seguintes finalidades e
caracferisticas:

I - ofertar educagéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modafidades, formando & qualificando cidadacs com vistas na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimerito socicecondmico locatl, regional e nacionat;

I - desenvolver a educagdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geragéo e adaptagdo de solugGes técnicas e
tecniolégicas s demandas sociais e pecutiaridades regionais;

Il - promover a integragdo e a verticalizagdo da educagido bésica a
educacdo profissional ‘e educagéio superior, otimizando a infra-estrutura
fisica, 0s quadros de pessoal € os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagzio e
fortalecimento  dos arranjos produtivos, sociais e. clifturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvoivimento socioecondmica e cuftural no- ambito de atuagdo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de -exceléncia na oferta do ensino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimufando o©
desenvolvimento de espirito critico, voitado 3 investigacéo empirica;

Vi - qualificar-se como centro- de referéncia no apoio 2 oferta do ensino de
ciéncias nas instituictes publicas de ensino, oferecendo capacitagio técnica
€ atualizacdo pedagégica aos docentes das redes plblicas de ensino:

Vil - desenvolver programas de extensdo e de divulgagdo ciéntifica e
tecnolégica;

* 31 centros federais de educagio tecnolégica (Cefets), 75 unidades descentralizadas de ensino
(Uneds), 39 escolas agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8 escolas vinculadas a universidades
deixaram de existir para formar os Institutos Fedeérais de Educacso, Ciéncia e Tecnologia.
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Vilf - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cuitural, o
empreendedorismo, o cogperativisme e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as ‘voltadas a preservagic do meio

ambiente. (BRASIL, 2008}

Alem dessas finalidades e caracteristicas os Institutos possuem os seguintes
objetivos?®:

| - ministrar educag8o profissional técnica de nivel médio; prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensing fundamental e
para o plbiico da educacéio de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivandc a capacitaglo, ¢ aperfeicoamento, a especializaggo ¢ a
atualizagao de profissionais, em todos os niveis. de escolaridade, nas 4reas
da educag&o profissional e tecnolégica;

Ill - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios 3
comunidade;

IV - desenvolver atividades de extens&c de acordo com os principios e
finalidades da educag#io profissional e tecnolégica, er articuiagdo com o
mundo do trabatho e os segmentos sociais, e com &nfase na produgao,
desenvalvimento & difus@o de conhecimentos cientificos e tecnologicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem & geragio de
frabalho e renda e & emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondimico local e regional: e

VI - ministrar em nivel de educago superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando & formacso de profissionais para
os diferentes. setores da.economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de’ formacgéo
pedagdgica, com vistas na formagdo de professores para a educagdo
basica, sobretudo nas areas de ciéncias. e mateématica, e para a educagio
profissional;

¢} cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagao de profissionais
para os diferentes setores da economia e dreas do conhecimento:

d) cursos de pos-graduacdo jato  sensu de aperfeicoamento e
especializagao, visando & formagao de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

€) cursos de pds-graduacéo stricto sensu de mestrado e doutorads; que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sdiidas om
educaclo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geragéo e
inovagao tecnoldgica. (BRASIL, 2008) '

* No desenvolvimerito da sua agdo académica, o Instituto Federal, em cada exercicio, devers
garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento} de- suas vagas para atender os cursos da educagdo
profissional técnica de nivel médio, e o minimo de 20% {(vinte por cento) de suas vagas para atender
a0s cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na

formagao de professores para a educacéo bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica; e

para a educacgao profissional. (BRASIL, 2008)
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Entre os objetivos dos Institutos dois dizem respeito mais diretamente a esta
pesquisa: 1) ministrar educacio profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os conciuintes do ensino fundamental e para o
plblico da. educacao de jovens e adultos. Como. esse objetive tratar de Ensino
Médio, etapa final da Educacéc Basica, ha a exigéncia que seus docentes sejam
todos licenciados; 2) ministrar cursos de. licenciatura, bem como programas
especiais de formagao pedagégica, com vistas na formagéo de professores para a
educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacéo
profissional. Essa demanda histérica da educacao brasileira - a formagéo especifica
para os professores que atuam na Educacio Profissional - & o centro das atencdes
desta pesquisa gue ora desenvolvemos.

Os Institutos Federais representam a evolugdo de um processo de
organizacéo da Educaggo Profissional que iniciou com as Escolas de Aprendizes e
Artifices que s&o, a0 mesmo tempo, centenarios & recém criados em um processo
de definicdo de uma idéntidade institucional em Curso, que ndo € mais puramente a
identidade da antiga Escola Técnica e nem & o das Universidades, encontrar o
equilibrio. entre formar técnicos e produzir ciéncia e tecnologia é o desafio. A
verticalizagdo da oferta dos cursos, a integracdo da educacdo basica com a
educagéo profissional, a indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensao, o processo
de expans&o e interiorizacdo, o choque de cultura entre velhos professores, muitos
ex-alunos formados com um forte vinculo com o mundo do trabaiho, e os novos
professores, muitos doutores recém saidos das universidades, sdo elementos do
contexto dos Institutos que precisam ser tratados democraticamente para que as
sinteses dialéticas sejam as mais efetivas para a consolidacdo e sucesso da Rede
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Brasil, para que a mesma continue
contribuindo na busca de solugbes de velhos e novos problemas enfrentados pela
Educacao Profissional. Dentre eles, sem ferir seus principios e a qualidade dos
servicos, atender demandas governamentais,

E foi exatamente com o argumento de atender a demanda emergencial do
pais, que em 2011 o governo da Presidenta Dilma Rousseff (2011 -2018) criou o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Téchico (Pronatec), com objetivos que iam
desde ampliar a oferta de cursos de educagao profissional e tecnolégica até a
melhoria da educagdo basica. O Pronatec envolveu as seguintes iniciativas:
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° Programa Brasil Profissionalizado - ampliacio da oferta e ao fortalecimento

da educacdo profissional e tecnoldgica integrada ao ensind médio nas redes
estaduais, em parceria com o Governo Federal.
v Rede e-TecBrasil - oferta gratuita de cursos técnicos e de formacgdo inicial e

continuada ou de qualificagéo profissional, na modalidade a distancia. Podiam
oferecer cursos a distdncia as instituicdes da Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; as unidades de ensino dos servigos nacionais.
de aprendizagem (SENAI, SENAC, SENAR e SENAT) e instituicdes de educacéo
profissional vinculadas aos sistemas estaduais de ensino.

° Acordo de Gratuidade com os Servicos Nacionais de Aprendizagem -

ampliar, progressivamente, a aplicacdo dos recursos do SENAL, do SENAC, do
SESC e do SESI, recebidos da contribuicdo compulséria, em cursos técnicos e de
formaco inicial e continuada ou de qualificacio profissional, .em vagas gratuitas
destinadas a pessoas de baixa renda, com prioridade para estudantes e
trabalhadores,

° FIES Técnico e Empresa - FIES Técnico financiar cursos técnicos e cursos de
formagéo inicial e continuada ou de qualificagéo profissional para estudantes e
trabalhadores em escolas técnicas privadas e nos servicos nacionais de
aprendizagem — SENAI, SENAC, SENAT e SENAR. O FIES Empresa financiar
cursos de formac&o inicial & continuada para frabalhadores, inclusive no local de
trabatho.

° Bolsa-Formacéo - Além das iniciativas voltadas ao fortalecimento do trabalho

das redes de educagédo profissional e tecnolégica existentes no pais, 0 Pronatec
criou a Bolsa-Formagao, por meio da qual foram oferecidos, gratuitamente, cursos
técnicos para quem possuia o Ensino Médio e para estudantes. matriculados no
Ensino Médio e cursos de formacao inicial e continuada ou qualificacao profissional.
Com a meta de ofertar 8 milhdes de vagas em cursos de formacao técnica e
profissional para estudantes do Ensino Médio de escolas plblicas e para
trabalhadores, 5,6 milhes para cursos de curta duracéo, destinados a qualificacéo
profissional de trabalhadores, e 2,4 milhdes de vagas para cursos técnicos voltados
aos estudantes do Ensino Médio, com duragéo minima de um ano. O or¢amento
total do Pronatec era da ordem de R$ 24 bilhdes. De 2011 a 2014, por meio do
Pronatec, foram realizadas mais de 8,1 milhdes de matriculas, entre cursos técnicos
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& de qualificagéo profissional em mais de 4.300 municipios. Em 2015, foram 1 .3
milhdo de matriculas. (NASCIMENTO, 2015).

Entre as criticas a0 PRONATEC estéo: destinagio de dinheiro pliblico para a
iniciativa privada; cursos de curta duragdo com baixa complexidade tecnoldgica,
reiterando o mito da empregabilidade criticado durante o governo FHC,; ndo
promover uma Educac&o Profissional de qualidade e integradora ao ensino médio,
ja que ao invés de oferecer uma formacéo integrada a Educagao Bésica baseada no
conceito de politecnia, oferece & sociedade uma formagéo que se opde a integracéo
entre educagao profissional e educagéo geral, caminhando na diregao da dicotomia
entre trabalho manual e trabatho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucado
geral, uma vez que 70% das matriculas. foram em cursos de formacio inicial e
continuada; e falta de um sistema de acompanhamento da qualidade dos cursos
ofertados. (SALDANHA, 2012)

Em 2016 o mandato da Presidenta Dilma foi interrompido e em relagédo as
medidas adotadas pelo governante que a sucedeu corroboramos com a andlise e
proposicbes expressa na “Carta de Natal’. (Ver nos anexos Carta de Natal - IV
Coloquio)

Chegamos ao século XXI no Brasil diante da disputa pela consolidacao de um
projeto de desenvolvimento socioecondmico para o pafs. Entendemos gue nessa
disputa estao dois grandes projetos de sociedade: um projeto que tem a centralidade
na dimenséo econdmica e se preocupa com as leis do mercado, nele o papel da
educac@o profissional é formar para atender aos interesses imediatos do mercado
de trabalho e outro projeto cuja centralidade é a dimens&o humana, no qual o papel
da educagdo profissional & a emancipagéo de homens e mulheres, indo além da
competéncia técnica para exercer determinada tarefa.

A alternancia de governos no pais nas tltimas duas décadas demonstra uma
alteragéo na correlagéo de forgas que determinam as politicas de desenvoivimento,
ora privilegiando um ou outro projeto. Resultado dessa disputa, a Res. CNE/CEB
06/2012 € fruto de uma conjuntura em que houve o favorecimento das forcas
progressistas, consequentemente nela estdo elementos voltados para uma
Educacdo Profissional emancipatéria.

A resolucdo CNE/CEB 06/2012 é uma prerrogativa legal, mas enire a
conquista de uma prerrogativa legal e a sua consolidagdo como uma poltica publica,
sustentada pela possibilidade de. tornar essa concepgio de educacio organica e
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unitaria em nossa sociedade, hé um longo processo marcado por disputas e
dificuldades de ordem ética, politica, intelectual e econdmica (F-RIGOTT'O et al,
2014). Nao é sem justificativas que o debate sobre a estruturacdo do ensino médio
integrado toma a centralidade, trazendo velhas e novos argumentos para, de um
ponto de vista emancipatdrio, garantir a formacgao integral dos estudantes, e do
ponto de vista conservador da elite do atraso® assegurar nos processos educativos
0 adestramento para execugdo de tarefas e os mesmos limites e dominagéo do
sistema capitalista.

2.3.2 Os-Cursos da Educacgédo Profissional

A Educagdo Profissional . Tecnoldgica no Brasil, nos termos da Lei n°
8.394/96 (LDB), alterada pela Lei n® 11.741/2008, abrange os cursos de formacdo
inicial e continuada (FIC) ou qualificagio profissional; Educacio Profissional Técnica
de Nivel Médio e Educagdo Profissional Tecnoldgica, de graduagdo e de pos-
graduagao.

A Educac&o Profissional Técnica de Nivel Médio pode ser desenvolvida nas
formas articulada e subseguente ao Ensino Médio. Na forma articulada pode' ser
integrada ou concomitante ‘a0 Ensino Médio. Na forma integrada ofertada ao
estudante que jd tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricuia tnica na
mesma instituico, com curriculo linico, com o objetivo da habilitacgo profissional
téenica de nivel médio a0 mesmo tempo da conclusdo do Ensino Médio, Gitima
etapa da Educacdo Basica. Na forma concomitante, ofertada ao estudante gue
ingressa no Ensino Médio ou ja em curso, efetuando-se matriculas distintas para
cada curso, aproveitando oportunidades educacionais disponiveis, seja em uma
mesma inStituigéo ou em instituicbes. de ensino distintas. Na forma subsequente
ofertada ao estudante que tenha concluido o Ensino Médio.

Os cursos e programas de Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio séo
organizados por eixos tecnoldgicos. Anteriormente os cursos eram organizados por
areas profissionais, essa organizagdo indicava que o principio organizacional se
referenciava na diversidade das atividades econdmicas, criando distorcdes como a
auséncia de unicidade de critérios organizacionais da oferta de cursos, pois dentre

* Elite do atraso, termo cunhado por Jessé Souza, na tentativa de descortinar o papel das elites no
Brasit do tempo da escravidéo até a Operac&o Lava jato. (SOUZA, 2017)
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elas algumas areas correspondiam a setores da economia (IndUstria, Comérgio,
Agropecuaria), outras se referiam a subsetores econdmicos (Construgio Civil como
subsetor da inddstria, por exemplo), outras diziam respeito a nichos tecnolégicos
(Informatica, Gestdo, Telecomunicagbes, Geomética etc). O fato & que a
organizagéo da oferta da educagéo profissional e tecnoldgica por dreas profissionais
gerou alguns problemas. importantes, tais como: grande heterogeneidade entre as
21 areas com reiacdo ao nlimero de cursos abrangidos e pouca identificagio de uns
com rela¢do aos cutros de uma mesna area; cursos alocados em mais de uma area
profissional; enorme disperséo e multiplicidade de denominagdes de CUrsos; Cursos
focados ora em produtos e ora em processos; dificuldades para o MEC exercer sua
funcéo reguladora e efetuar censos educacionais.

A organizacdo curricular da Educagdo Profissional e Tecnoldgica por eixo
tecnologico fundamenta-se na identificacéo das tecnologias que se encontram na
base de uma dada formacdo profissional, possibilitando itinerarios formativos
flexiveis, diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos e
possibilidades das instituicdes educacionais, coerente com as determinagdes do
Decreto n° 5.154/04 sobre a organizagdo da oferta da educagéo profissional técnica
de nivel médio.

A organizacdo dos cursos por eixos tecnolégicos se pauta na logica do
conhecimento e da inovacdo tecnoldgica que, consequentemente, exige alguns
criterios fundamentais para a selecdo e definicio das matrizes tecnolégicas de um
eixo tecnolbgico, tais como: coeréncia e pertinéncia; representatividade em relacdo
aos objetos de praxis de que trata o referido eixo; profundidade para dar conta da
complexidade e densidade tecnoldgicas; fiexibilidade visando ao uso de abordagens
alternativas e as miiltiplas entradas e saidas de um itinerario formativo; viséo ampla
e critica das relagbes entre sociedade, trabalho, natureza, cultura, tecnologia e
ciéncia; sélido sistema de valores comprometido com transformactes sociais € a
emancipacéo humana. Diferente da organizagcdo por areas profissionais que ocorre
segundo a logica de organizacdo dos setores produtivos. (MACHADO, 2010)

Definida a organizagio dos cursos por eixos tecnolégicos, foi criado o
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) que é um instrumento que disciplina
a oferta & serve como réeferencial para subsidiar o planejamenio de cursos da
educagio profissional técnica, de nivel médio, e para orientar as instituicdes, os
estudantes e a sociedade em geral.
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Atualmente o CNCT apresenta treze eixos tecnoldgicos, as denominagtes
dos cursos com as respectivas cargas horarias minimas, perfil profissional de
conclusdo, infraestrutura minima requerida, campo. de atuagdo, ocupagdes
associadas a Classificacéo Brasileira de Ocupagdes (CBO), normas associadas ao
exercicio profissional, e possibilidades de certificagio intermediaria em cursos de
qualificac&o profissional, de formagéo continuada em cursos de especializagio e de
verticalizacao para cursos de graduacao no itinerario formativo. (BRASIL, 2008)

Segundo o Art. 5° da Resolugdo CNE/CEB 06/2012, os cursos da Educagao
Profissional t&m por finalidade proporcioniar aos estudantes conhecimentos, saberes
e competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania,
com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, sécio-histdricos e culturais
baseado nos seguintes principios:

| - relag&o e articulagao entre aformagde desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando & formacéo
integral do estudante;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educag&o nacional,

na perspectiva do dasenvolwmento para a vida social e profissional;

it - trabalha assumido como principio educativo, tendo sua miegragao com
a ciéncia, a. tecnologia e a cultura como base da proposta poiitico-
pedagogica e do desenvalvimento curricular;

IV - articulagco da Educag@io Basica com a Educagdo Profissional e
Tecnofoglca na perspectiva da integragéo entre saberes especificos paraa
produgdc do conhecimento e a interverig&o social, assumindo a pesquisa
coma principio pedagdgico;

V - indissociabilidade -entre educagdo e pratica sccial, considerando-se: a
historicidade dos conhecimentos e dos sujsitos da aprendizagen;

VI - indissociabilidade entre: teoria e pratica no processo de ensing-
aprendizagem;

Vil - :nterdlscupl:nandade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,

visando & superac;.éo da fragmentac&o de conhecimentos e de segmentagéo
da organizac&o curricutar; N

VIt ~ contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizag8o de
estratégias educacionai$ favoraveis & compreensio -de significados o a
integracao entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
muitiplas dimensdes do eix6 techoldgico do curso e das ciéncias e
tecnologias a'ele vinculadas;

IX - articulagdo com ¢ desenvolvimento socicecondmico-ambiental dos
territorios onde o©s cursos ocorem, devendo observar os amanjos
socioprodutivos € suas. demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre
outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internagao e
em regime de privagao de iiberdade,

Xl - reconhecimento das identidades de génefo e étnico-raciais; assim como
dos povos indigenas, quilombotas e populagdes do campo;

Xl - reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos
processos de trabalho e das culturas a €les subjacentes, as quais
estabelecem novos paradigmas;
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Xt - autonomia da instituigdo educacional na concepgao, elaboragao,
execugdo, avaliagdo e revisdo do seu projeto politico-pedagdgico,
construido como instrumento de frabatho da comunidade escolar,
respeitadas. a legislagdo e normas educacionais, estas Diretrizes
Curriculares Nacionals e outras complementares de cada sistema de
ensino;

XIV - flexibilidade na construgdio de itinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos & possibilidades das
instituicées educacionais, nos termos dos respectivos projetos palitico-
pedagdgicos;

XV - identidade dos: perfis profissionais de conciusio de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e
pelas demandas sociais, econdmicas e ambientais;

XV - fortatecimento do regime de colaboragéo entre os entes federados,
incluindo, por exemplo, .0s arranjos de desenvolvimenio da educacdo,
visando & melhoria dos indicadores educacionais .dos territérios em que os
cursos e programas de Educaco Profissional Técnica de Nivel Médio forém
realizados; '

XVIi - respeito. ao principio constitucional e legal do piuralismo de ideias e
de-concepgbes pedagogicas. {(BRASIL, 2012)

Esses incisos que apresentam os principios da Educacgdo Profissional
contemplam os principios da integragdo da educacéo profissional com a educacao
basica. Eles surgem em ateng@o as demandas apresentadas pelo decreto
5154/2004, editado® no primeiro governo do presidente Lula, que tinha como tarefa
corrigir distorgdes de conceitos e de praticas decorrentes de medidas adotadas pelo
governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), que através do decreto
2208/97 trazia no seu cerne o reforgo do dualismo. De maneira explicita dissociaram
a educagao profissional da educagéo bésica, aligeiraram a formagéo técnica em
modulos dissociados e estangues, dando um cunho de treinamento superficial &
formacgao profissional e tecnoldgica de jovens e adultos trabathadores (BRASIL,
MEC, 2005, p. 2).

Os principios apresentados nas Diretrizes sustentam a concepcdo de
educacdo integrada na perspectiva emancipadora de homens e mutheres,
pressupbem o desenvolvimento integral do estudante, através de processos
pedagdgicos que possibilite, principalmente aos filhos de trabalhadores, o acesso

*' sao significativas as alteragies promovidas na LDB pela Lei n® 11.741/2008, incorporando os
dispositives essenciais do Dec. 5154/2004, ac qual se sobrepds; inserindo-0s no marco regulatdrio da
Educag&o Nacional. Essas alteragGes ocorreram no Titulo V da LDB. Foi inserida a segéo IV-A do-
Capitulo ll, que trata "da Educaggo Basica”. Assim, além da secgéo 1V, que trata “do Ensino Médio”, foi
acrescentada a segfo IV-A, que frata “da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, com a
inserg@o de quatro novos artigos: 36-A, 36-B, 36-C e 36-D. Foi acrescentado, ainda, um novo
paragrafo ac art. 37, ja na secfo V, gue trata "da Educagéo de Jovens e Adultos”. Finalmente, foi
-alterada a denominagdo do Capitulo Il do Titulo V; para tratar “da Educacgde Profissional e
Tecnolégica”, bem como foi alterada a redagéo dos dispositivos legais constantes dos arts, 29 3 42
da LDB, (Par. CNE/CEB 11/2012) '
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aos conhecimentos cientificos, éticos e estéticos produzidos histérica e
coletivamente pela humanidade, bem como aos meios necessarios a producao de
sua existéncia e & sua emancipagdo como classe trabalhadora. Arte, esporte,
ciéncia e cultura sdo dimensfes fundamentais da vida e devem. fazer parte
naturalmente dos processos formativos de todos os seres humanos.

Destacamos que o trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integragc@o com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico--
pedagdgica e do desenvolvimento curricular traz para dentro da Escola o debate
sobre a importéncia e o valor do trabalho na constituicdo das humanidades, trabalho
no sentido ontologico. Essa definicdo tem uma importancia especial para a
sociedade brasileira, uma vez que a mesma & marcada em sua histéria por irés
seculos de escraviddo dos povos indigenas, africanos e afrodescendentes. A
escravizagao de seres humanos exacerbou a divis&o social do trabalho, rebaixando
a execugao de trabalhos manuais a homens e mulheres escravizados, considerados
seres de segunda categoria. Recuperar no processo formativo escolar o debate
historico ideoldgico sobre o trabalho no sentido ontoiégico & fundamental na
perspectiva emancipatéria que aqui defendemos e, para tal, faz-se necessario
adogdo de uma proposta pedagégica que comungue dos mesmos principios &
objetivos.

Dessa forma, compreendemos que a Res. 06/2012 CNE/CEB, do ponto de
vista do marco legal, ampara em seus principios uma educacgdo profissional voltada
para formar homens e mulheres, em todas as suas lateralidades, com qualidade
socialmente referenciada. Assim, visto que ha sustentagio nas decisées do CNE,
avaliamos que, independente das formulagdes do atual governo, o EMI deve ser
adotado plenamente em toda a Rede Federal, portanto cabe aos dirigentes tomar as
decistes politicas que garantam as. condices materiais concretas para o seu pleno
desenvolvimento: infraestrutura adequada das escolas;, quadro efetivo de
professores com formacdo, remuneragdo e carrgiras adequadas; gestdo
efetivamente democratica dos sistemas de ensino e das escolas; financiamento que
garanta a efetividade de todo o processo. Nesse sentido, reformular o E.M. significa
garantir as condicbes para que as atuais DCNEM possam ser mate.fializadas
integralmente no chao da escola.
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24 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Histérico-Critica & uma proposta pedagégica originada na
década de 1970, a partir da critica a politica educacional e 3 pedagogia oficial.
adotada pelo regime militar brasileiro (MARSIGLIA & BATISTA, 2012). Trata-se de
umn referencial tedrico baseado nas reflexdes do professor Saviani (2008).

A Pedagogia Histérico-Critica adota o trabaiho como principio educativo e
busca, através do trabatho pedagégico, que os estudantes se apropriem dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios para a compreensao e para a solugéo
dos problemas detectados, passando a condicdo de uma insercdo acritica e
inintencional no @mbito da sociedade a uma insercéo critica e intencional.

Para ilustrar cada passo metodoldgico desta pedagogia, tomamos o
conhecimento sobre a polaridade das moléculas e ligacbes intermoleculares como
possibilidade de aplicag@o no cotidiano escolar, partindo-se de ‘uma pratica social
simples que & lavar pratos apGs as refeigdes.

Ao final, reafirmamos a crenca que a adogdo da Pedagogia Histérico-Critica
nos oferece mais perspectivas de sucesso do que de fracasso na formacdo do
cidadao historico-critico revolucionario, uma vez que, baseada no materialismo
historico e dialético, tem como perspectiva a formacéo emancipatéria, partindo da
pratica social e a ela retornando através da problematizagéo, da instrumentalizacao
e da catarse, trabalhando os contetidos historicamente construidos pela humanidade
de forma contextualizada e integrada com as diversas &reas do conhecimento, de
modo gue n&o se perca o sentido de totalidade e facilite a compreensdo das inter-
relag0es de cada objeto estudado.

Considerando que o PPI-IFBA adota como proposta pedagdgica a Pedagogia
Historico-Critica, buscando aprofundar o conhecimento sobre a mesma,
apresentamos a origem desta pedagogia, suas bases tedricas, caracteristicas,
relagéo com a Psicologia Histérico-Cuitural e as criticas a esta proposta pedagdgica.

A Pedagogia Historico-Critica € uma proposta pedagdgica contra-hegemonica
a0 capitalismo, ela tem a sua génese na década de 1970 a partir da critica das
teorias ndo criticas® e teorias criticas reprodutivistas® da educacso. No contexto de

% Teorias néo criticas (pedagogia tradicional, pedagogia nova, pedagogia tecnicista)
— Teorias Critico-Reprodutivistas (Sistema de ensino como violéncia simbdlica; escola como aparelho
ideologico de Estado, escola dualista).
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plena ditadura civil-militar, um dificil, mas rico momento cultural, politico e
pedagbgico em que, apesar da repressdo oficial, foram construidos espacos
coletivos para formular criticas a politica educacional e & pedagogia oficial adotada
pelo regime ditatorial brasileiro.

As.pedagogias n&o criticas, de natureza liberal, encarnam a educacio como
autdnoma em relagao & sociedade, estéo centradas na visdo mecanicista de mundo,
formam o individuo para manter o sfafus quo da sociedade, para cumprir o papel
social a ele determinado pelo modo de produgio capitalista, incapaz de fazer a
critica do munde c{ue Ihe cerca, consequentemente, uma escola conservadora.

Na mesma direcdo, porém menos conservadoras, as pedagogias critico-
reprodutivistas levam em consideracdo qué a sociedade é dividida em classes
antagdnicas, tém elementos na sua formag@o capazes de ajudar o estudante a
realizar a critica, porém n3o avangam na proposicao da_ transformagédo da
sociedade.

No entanto, a Pedagogia Histérico-Critica, contrapondo-se as pedagogias nao
criticas e as pedagogias critico-reprodutivistas, afirma-se como uma teoria
articuladora da educagdo com a luta de transformagdo estrutural da sociedade
capitalista e se estrutura a partir do materialismo historico e dialético, pode ser
vinculada a Psicologia Histérico-Cultural por possuiremn a mesma base tebrica.
Nesse sentido, cabe uma reflexo tedrica mais ampliada acerca dessa base tedrica.

O materialismo histérico e dialético formulado por Marx e Engels a partir da
critica & dialética de Hegel, publicada no livro a Esséncia do Cristianismo®*, substitui
o idealismo hegeliano por um realismo materialista:

{...] Para:Hegel, o processo de pensamento, que ele, sob o nome de ideia,
transforma num sujeito auténomo, e é o demiurgo™ do real, real que
constitui apenas a sua manifestaco extema. Para mim, pelo contrario, o
ideal nao @ nada mais que o material, transposto e traduzido na cabega do
homem, (MARX, 1998, p. 26).
Dessa forma, Marx inverte a dialética de Hegel e lanca os fundamentos de um
paradigma cientifico-filoséfico radicalmente novo com a pretenséo de que, a partir
dele;, se compreenda melhor a realidade social (TONET, 2013). Compreendendo

gue a dialética devia ser o principio dinamico do materialismo, associado ao conceito

% Escrito por Ludwig Feuerbach em 1841, no lugar do idealismo hegeliano se propunha uma
goncepgao materialista que assumia a configuragio de aniropologia naturista.
% Nome do deus criador, na filosofia platénica,
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de totalidade®, Marx nos leva a concepgao revolucionaria de produgdo do
conhecimento cientifico, articulando ciéncia e filosofia na perspectiva da classe
trabathadora,

Segundo Gadotti (2012) a dialética em Marx ndo & apenas um método para
se chegar a verdade, € uma concepgéo do homem, da sociedade e da relacédo
homem-mundo. Para Marx, a condi¢ido para que o homem se torne homem é o
trabalho, condigéo histérica material que intermedeia a relagdo do homem com a
natureza. Por isso que, a partir da critica ao modo de produgéo capitalista, Marx
defende uma sociedade emancipada sem propriedade privada e sem exploragso do
hemem pelo homem.

Apos essa visdo geral dos fundamentos do materialismo histérico-dialético,
refomemos a relagéo entre a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histérico-
Cultural. A Psicologia Histdrico-Cultural € uma corrente da psicologia criada na
Russia, em 1924, pos-revolugdo de 1917, tendo Vygotsky como sua maior
expressao, além de Leontiev, Luria € outros. A Psicologia Histérico~-Cultural, também
denominada de sociointeracionista, concebe o homem como um ser biopsicossocial,
explica a natureza social dos processos psicoldgicos e entende a realidade do
individuo como sintese de miltiplas determinagdes sociais, psicolgicas e biolégicas
(SCALCON, 2002) possui a mesma base teérica da Pedagogia Histérico-Critica, o
materialismo histérico-dialético, o que contribui para a fundamentagdo das bases
psicolGgicas desta pedagogia.

O professor Saviani® & o priricipal articulador da Pedagogia Histérico-Critica
no Brasil, 0 qual destaca ser esta pedagogia resultante de uma. construgéo coletiva,
de inspira¢ado marxista, como afirma:

* O conceito de totalidade é absolutamente. decisivo, Em Gitima analise, 0 método diaiético & a
pretensza de reproduzir na cabega a totalidade do objeto inquirido e do ponto de vista da dialética sd
a totalidade contém e revela a verdade. (CHASIN, 1988)

" Doutor em Filosofia. da Educagio (PUC-SP/M971); Livre-docente em Histéria da Educagio
{Unicamp, 1986); Estagio Sénior {italia, 1994-1995); Pesquisador Emérito do CNPg (2010).
Desde sua tese de doutaramento, defendida em 1971, publicada com o titulo Educacsc brasileira:
estrutura € sistema, Saviani preocupou-s¢ com a necessidade de desenvolver uma “ieoria ‘da
educac&a” que sub5|d|asse a criagdo de um Sistema Nacional de Educagdo, a partir da realidade
brasileira, apontando os meios para atingir tal objefivo.
Apds essa fase inicial, Saviani passou a desenvolver uma teoria da educagéo voltada. aos interesses
e necessidades da classe trabalhadora, fundamentada no materialismo histérico-dialético,
contrapondo-se & teoria liberal em educagdo. Para Saviani, essa tarefa justifica-se por sua
insatisfagéo com a insuficiéncia das abordagens marxistas da educa(;ao ja que delas n3o emergia
uma teoria da educag@io ou Uma pedagogia marxista fundamentada em Marx, Engels, Lenin e
Gramscl. (MARSIGLIA, 2012, p. 19)
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A fundamentag&o tedrica da Pedagogia Histdrico-Critica nos aspectos
filosoficos, historicos, econdmicos e politico-sccials propde explicitamente a
seguir as frilhas abertas pelas agudas investigacSes desenvolvidas por
Marx sabre as condigdes histéricas de produgdo da.existéncia humana que
resultaram na forma de sociedade atual dominada pelo capital. &, pois, no.
espirito de suas investigagBes que e$sa proposta pedagdgica se inspira.
Frise-se: é de inspiragéo que se frata e hdo de extrair dos cldssicos do
marxismo uma teoria pedagogica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem
Engels, Lenin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica em sentido
prépric. Assim, quando esses autores sdo citadoes, 0 quie esta em causa no
‘¢ a transposicdo de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a
aplicagéio de suas andlises ao contexta pedagégico. Aquilo que esta em
causa ¢ a elaboraggo de uma concepgio pedagdgica en consonancia com
a concepedo de um mundo e de homem prépria do materialismo historice.
{SAVIANI, 2013, p. 422)

A partir de tais percepgdes e crengas tedrico-ideoldgicas, concebe-se a
Pedagogia Histérico-Critica fazendo um contraponto a Escola Nova, criticando o
carater ndo dialético da teoria critico-reprodutivista e defendendo que o dominio do
conhecimento e do saber historicamente produzido pela humanidade é uma das
condicdes para a emancipacdo da classe trabalhadora. Consequentemente, para
concretizacao desta pedagogia, fez-se necessaria a definicio de uma metodologia.

Com a Pedagogia Histdrico-Critica pretende-se situar-se além das
pedagogias tradicional e moderna. Com ela busca-se promover a passagem do
senso comum a consciéncia filoséfica dos fithos da classe trabalhadora, necessaria
para situar a educag@o na cena social brasileira numa perspectiva revolucionaria,
enfrentando os desafios postos pelas disputas de projetos hegemdnicos na
sociedade atual, ulirapassando o horizonte do capitalismo e da sua forma social de
organizacao burguesa, rumo ao socialismo. Nela, a pratica social é ponto de partida
e ponto de chegada, adota, segundo Gramsci, o trabatho como principio educativo™
e busca, através do trabatho pedagégico, que os estudantes se apropriem dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios para a compreensdo e solugio dos

* A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as sedimentagGes tradicionais
de concepgao do mundo, a fim de difundir uma concepgao mais moderna, cujos slementos primitivas
e fundamentais séo dados pela aprendizagem da existéncia ‘de leis naturais como algo objetivo e
rebelde, as quais & preciso adaptar-se para domind-ias, bem como feis civis e estatais que séo
produto de uma atividade humana estabelecida pelo homem e podem ser por ele modificadas
visando o seu desenvolvimento coletivo; a lei civii e estatal organiza os homens do modo
histericamente mais adequade 3 dominagéo das leis da natureza, visando transforma-ia-e socializa-ta
cada vez mais profunda e extensamente. Pode-se dizer, por isso, que o principio educativo sobre o
qual se baseavam as escolas elementares era o conceito de trabalho [...] O conceito e o fato do
trabalho (da atividade tedrica e pratica) € o principio educativo imanente 4 escola elementar, ja que a
ordem sacial e estatal (direitos e deveres) & introduzida .na ordem natural pelo trabalho. (GRAMSCI,
1982, p. 130}
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problemas detectados, passande & condicdo de uma insercdo acritica e
inintencional, no &mbito da saciedade, a uma insergdo critica e intencional.

A partir de tal perspectiva, Saviani. (2008) apresenta a metodologia da
Pedagogia Historico-Critica em cinco passos metodol6gicos que inicia na pratica
social, passa pela problematizacdo, instrumentalizagdo, catarse e finaliza onde
inicia, na pratica social.

[.]o ponto de partida do ensino néo é a preparacdo dos alunos, cuja
iniciativa & do professor (pedagogia tradicional), nem a atividads, que & de
iniciativa dos alunos {pedagogia nova). O ponto de partida seria & prética
social (primeiro passo), que é comum a professores é alunos. Entretanto,

M relagdo a essa pratica comum, © professor, assim como os alunos, pode
se posicionar diferentemente enquanto agentes sociais dtferenmados E do.
ponto de vista pedagdgico, ha uma diferenga essencial que nio pode ser
perdida de vista: 0 professor de um lado, & 0s alunos. de outro, encontram-
se em niveis diferentes de. compreens&o (conhecimento e experiéncia) da
pratica social. Enquanto o professor tem uma compreensao que poderramos
denominar de "sintese precéria”, & compreensao dos alunos € de carater
sincrético, (SAVIANI, 2008, p. 56)

Nesse sentido, professor e aluno, em posicbes diferentes pelo. nivel de
compreensdo sobre 0 conhecimento, sdo identificados como agentes sociais, tendo
a realidade social como cenério para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. O stafus de sintese precaria atribuido ao professor permanece até
que este conhega os niveis de compreensdo dos alunos sobre o conhecimento e
identifique 0 que € necessério e o que é possivel realizar para que éstes alcancem a
compreensdo sintetica do conhecimento, com objetividade, articulagdo e
sistematizacdo.

Na busca de corifrontar o texto com a realidade, exemplificando a. aplicagdo
de cada passo da Pedagogia Histérico-Critica, apresentamos aqui uma possibilidade
de se frabalhar © conteldo quimico polaridade das moléculasfligagdes
intermoleculares com uma turma da primeira série do Ensino Médio, partindo-se de
uma pratica social presente no nosso cotidiano: lavar prato apés as refeicges,
quando utilizamas o segundo passo da metodologia descrita por Saviani (2008).

O 'segundo passo néo seria a apresentagio de novos conhecimentos por
parte do professor (pedagogia tradicional), nem o problema como um
obstacuio que interompe a alividade dos alunos (pedagogia nova). Caberia,
neste momernto, a identificagéo dos principais problemas postos pela pratica
social. Chamemos & este segundo passo de problematizacdo. Trata-se dg
se detectar as questGes que precisam ser resolvidas no ambito da prética
social. e, 'em cansequéncia, que conhecimento é necessario dominar. {Ibid.,

p. 57)
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Desse modo, entende-se que a problematizacido é o momento da
identificagdo das principais questdes do ponto de partida, a realidade social, é a hora
de levantar os problemas, analisar criticamente, avaliar e buscar solugbes reais.
Naturalmente que desse momento devem surgir necessidades de apropriagdo de
componentes tedricos e préticos interdisciplinares para solucionar os problemas
levantados na prética social. A problematizacdo é um elemento chave na busca da
relagao entre pratica e teoria, isto &, entre fazer cotidiario e cultura elaborada.

Apresentamos aqui questdes levantadas a partir da pratica social de lavar
pratos: Por que n&o lavar pratos apenas com agua? Que tipo de substancia serve
para remover gorduras? Qual a fungho social da utilizagdo do detergente e do
sabao? Os residuos das lavagens dos pratos s30 poluentes? Qual a matéria-prima,
como s@o produzidos e qual o custo social da produgdo dos sabdes e detergentes?
Historicamente, como evoluiu a produgdo de sabdes e detergentes? Quais as
relacbes de trabalho presentes na indistria de sabdes e detergentes no Brasil? Com
tais questdes, chegamos ao iimiar do exercicio do terceiro passo da metodologia,
como afirma Saviani (2008} a seguir:

Segue-se o terceirc passo gue ndo coincide com a assimilagio. de
conteudos transmitidos pelo professor por comparacgo com conhecimentos
anteriores (pedagogia tradicional), nem com a coleta de dados (pedagogia
nova), mas se: trata, nesse momento, da instrumentalizagdo, entendida
como a -apropriagio dos instrumentos tedricos e préaticos necesséarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. -(Ibid. p.57)

Constatamos assim que a instrumentalizacdo € o momento da apropriagdo
pelos alunos das ferramentas cuiturais e cientificas que levam a um saber
sistematizado historicamente. Saber esse que, dialeticamente, vai além das
particutaridades do que foi problematizado no passo anterior, em um movimento
sincrnico e diacrénico da realidade social, de modo que seus nexos e significados
do real tenham sentido, uma relagéo entre o I6gico e o histérico. Esse n3o é um
momento tecnicista, envolve encaminhamentos pedagégicos capazes de indicar aos
alunos estratégias para a sua apropriacéo.

Quanto a pratica social de lavar pratos, a estratégia pedagodgica adotada & a
apresentacdo dos coriceitos teodricos de energia de ligagao, geometria das
moléculas, polaridade das moléculas, solubilidade, combinado com a realizagéo de
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praticas experimentais para caracterizar as substancias e suas propriedades,
trazendo aspectos historicos de suas insercdes nas relaces sociais, apresentando
também aspectos econdmicos, ambientais, politicos e éticos dentro de relagbes
sociais produtivas capitalistas.
Apds o ferceiro passo, uma vez tendo se apropriado dos instrumentos
tedricos e préticos, vamos para o préximo passo.
O quarto passo na@o serd a generalizagéo (pedagogia tradicional), nem a
hipotese {pedagogia nava). Adquiridos os instrumentos basicos, ainda que
parciaimente, é chegado o momento da expressao elaborada da forma do
entendimento da pratica social que se ascendeu. Chameros esse quarto
passo. de catarse, entendida na acepgdo gramsciana de “elaboragéo
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”
{GRAMSCI, 1978, p. 53). Trata-se da efetiva incorperagéo dos instrumentos

culturais, transformados em elementos alivos de transformag#o social. (ibid.
p. 57)

Assim, a catarse é o momento de autoconsciéncia por parte do aluno, quando
deve ocorrer a assimilagéo subjetiva da estrutura do real, possibifitando a passagem
da "sincrese a sintese". O aluno, ao chegar ao momento catartico, passara a ter
compreensdo mais objetiva, mais organizada dos problemas e da pratica social
relacionadas com a cultura ‘e com o conhecimento cientifico historicamente
produzido e os efeitos deste conhecimento.

Para cumprir os objetivos desse momento, no estudo da polaridade das
moléculas, propomos a realizagéo de um seminario organizado conjuntamente com
os estudantes, para discutir:

a) O papel da ciéncia na histéria da humanidade;

b) As formas de utilizagéio do conhecimento cientifico sobre a polaridade das
moléculas nos modos de produgéo capitalista e as alternativas a esse modo
de producao;

¢} Responsabilidade ambiental na producdo, comercializagdo e utilizagdo dos
produtos da industria de sab&o e detergente.

A partir de tal aplicagdo na préatica, conseguimos frabalhar pedagogicamente a

partir dos principios e ideias da Pedagogia Histérico-Critica e assim,
0 quinte passo, ﬁnalmente, que ndo sera a aplicagdo (pedagogia
tradicional), nem a experimernitagdo (pedagogia nova), O ponto de chegada
€ a propria pratica social, compresndida .agora nao mais em termos

sincréticos pelos alunos. Nesse ponto, a0 mesmo tempo. em gue os alunos
ascendem ao nivel sintélico em que, por suposio, ja se enconfrava o
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professor no ponto de partida, reduz-se & precariedade da sintese: do
professor, cuja compreensdo se forna cada vez mais organica. (ibid. p. 58)

Assim, professor e aluno, agentes sociais, novamente em posicées diferentes,.
chegam & mesma préatica social modificados: o professor enriquecido em sua sintese
pela contribuicdo dos estudantes e os estudantes elevados a condiga‘o de realizar
sinteses capazes de auxiliar na compreensao da realidade e propor possibilidades
para sua revolugao.

Voltando 2 lavagem de prato, nosso ponto de partida e agora nosso ponto de
chegada, o esperado € que cada estudante, ao realizar essa pratica social, entenda
e reflita que, para essa realizacdo material ocorrer hoje, houve historicamente o
desenvolvimento de um conhecimento cientifico e que a aplicacdo desse.
conhecimento, com todas suas contradigbes, interfere na condicdo da existéncia
humana, direta ou indiretamente, com menor ou maior intensidade.

Para além dessa reflexdo, espera-se também que atitudes como escolher
detergentes biodegradaveis sejam adotadas.

{..)a pratica social referida no ponto de partida (primeirc passo) e no ponto
de chegada (quinic passo) é e ndo € a mesma. E a mesma, uma vez que é
ela propria que constitui ac mesmo tempo o suporte e o contexto,
pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E
nao ¢ a mesma, se considerarmos que 0 modo de nos situarmos em seu
interior se aiterou quahtatlvamente pela medlagéo da agio pedagogica; e ja
gue somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da préatica social, & licito concluir que a propria pratica se
alterou qualitativamente. E preciso, na entanto, ressalvar que a alteracio
ObjBll\la da prat:ca sG pode se dar a partir da nossa condigdo de agentes
sociais ativos, reais. A educagéo, portanto, ndo transforma de modo direto e

imediato e sim de modo indireto e mediate, isto é, agindo sobre os. sujeitos
da prética. (Ibid., p. 58)

A orientacio metodoldgica da Pedagogia Histérico-Critica busca recuperar a
unidade da atividade educativa no interior da pratica social, articulando seus
aspectos tedricos e praticos ao mesmo tempo como teoria e pratica da educacéo.

No livro Pedagogia Historico-Critica: desafios e perspectivas para uma
educacdo transformadora, organizado por Ana Carolina Galvdo e Eralde Leme
Batista (2012), séo apresentadas produgbes académicas de diversos grupos de
pesquisa, de varias instituicbes, de diversos estados do pafs, com reflexdes e acoes
realizadas com base na Pedagogia Histérico-Critica, demonstrando a vitalidade e o
desenvolvimento desta pedagogia nas redes de ensino oficial & nas varias
organizacbes dos movimentos sociais populares de educagdo. A Pedagogia
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Historico-Critica € adotada como marco referencial no Instituto Federal da Bahia
(IFBA).

2.4.1 Uma articulagdo psicopedagogica

Para a Pedagogia Historico-Critica "o trabalho educativo € o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que &
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Este trabalho requer
uma melhor compreenséo das relagdes entre a educacdo e a psicologia. Em seu
livro “A Procura da Unidade Psicopedagégica®, fruto de sua dissertagdo de
mestrado, Suze Scalcon (2002) identifica uma articulacdo entre a Psicologia
Histdrico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica, particularmente, pelo fato de
terem a mesma matriz teérica, o materialismo histérico-dialético.

Viygotsky®, ao buscar um elo entre 0 socialismo e uma nova psicologia
integradora de corpo e mente, compreende que o desenvolvimento humano & um
curso de apropriagdo da experiéncia histérico-cultural originério dos processos. de
relacionamentos operados entre o organismo individual (o biolégico) e o meio fisico
(social). Para Vygotsky, ao nascer o ser humano possui apenas funcdes
psicolégicas elementares. Com a convivéncia no meio social e cultural ocorre o
desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores, ou seja, aquelas fungdes
mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem - .atengio e
memoria voluntaria, memorizagao ativa, percepgao, pensamento abstrato, raciocinio
dedutivo e capacidade de planejamento. (SCALCON, 2002)

Para a Psicologia Historico-Cultural, homens e mulheres séo entendidos
como sujeitos que constituem suas consciéncias a partir do contato com o outro, em
uma acéa de interacdo, ou seja, o conhecimento é construido socialmente na
interacdo entre sujeitos; a partir de atividades socialmente mediadas pelos
tnstrumentos materiais e pelos signos, entre eles a linguagem. A linguagem exerce
fundamental importancia na comunicacio entre 0s sujeitos e, consequentemente, na

* Lev Semenovitch Vygotsky {Orsha, 1896 — Moscou, 1934), professor de literatura bielorrusso,
bastante interessado em psicologia, foi pioneira no conceito de que o desenvolvimento intelectuai das
criangas ocorre em fungdo das interagbes sociais e condighes de vida. O seu interesse pela
Psicologia levou-0 a uma leitura critica de toda produgéo tedrica de sua época, nomeadaniente as
teorias da Cestalt, da Psicanalise & o Behaviorismo, além das ideias iniciais do epistemdlogo e
psicologe suigo Jean Piaget. Sua farmagéa em psicandlise foi omitida por conta das perseguigdes de
Stalin, que considerava as tecrias de Sigmund Freud uma ideologia burguesa,
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formacéo e no funcionamento da consciéncia. Por essa importancia, Vygotsky
iniciou os estudos das fungbes psicolégicas superiores pela investigacédo do papel
da fala no desenvolvimento do pensamento, para ele "o surgimento do pensamento
verbal e da linguagem como sistema de signos é um momento crucial no
desenvolvimento da espécie humana, momento em que o bioldgico transforma-se no
sOcio-histérico". (SCALCON, 2002, p. 54)

Os estudos sobre a relagdo enire aprendizagem, educagdo e
desenvolvimento levou Vygotsky a formular a tese que a aprendizagem precede o
desenvolvimento®, Ao constatar que a aprendizagem das criangas comeca antes de
chegar na escola, considera que a aprendizagem escolar nunca parte do zero. No
entanto, € elementar gue o ensino de determinados contetidos aguarde a chegada
de certa idade para que a crianga seja capaz de compreender, ou seja, existe
relagéo entre o nivel de desenvolvimento e a capacidade de aprender. Isso levou
Vygotsky a criar a teoria da zona de desenvolvimento proximal {também
denominada de zona de desenvolvimento proximo ou zona de desenvolvimento
iminente).

Para Vygotsky, existem dois niveis de desenvolvimento das funcdes mentais
das criang¢as: no primeiro, nivel de desenvolvimento real, no qual a crianca é capaz
de solucionar problemas sozinha, sem ajuda, expressa funcbes gque ja
amadureceram, € retrospectivo; no segundo, nivel de desenvolvimento potencial ou
nivel de desenvolvimento proximal a crian¢a depende da colaboragio e do auxilio de
outra pessoa para solucionar o problema, revela funces que estao em processo de
amadurecimento, dirige-se ao futuro, & prospectivo. O reconhecimento do primeiro
nivel no trabalho pedagégico, nivel de desenvolvimento real, & fundamental para
fornecer elementos que orientem o trabalho na diregéo de outras e mais complexas.
atividades que o estudante deverd realizar. E nessa perspectiva que
compreendemos a zona de desenvoivimento préxima como sendo:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela
resolucdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento

“ No artigo "Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar”, Vygotsky agrupa em trés
categorias de solugéo do prablema das relagfes entre aprendizagem e desenvoivimento: a primeira,
a que responde positivamente & independéncia do processo de desenvolvimento do processo de
aprendizagem; a segunda, a da identificagdo entre aprendizagem e desenvolvimento; a terceira,
como categoria que.congilia as anteriores, respondendo que o desenvolvimento tanto & independents
como € a propria aprendizagem (SCALCON, 2002).
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potencial determinado pela resolugéo de prabiemas sob orientagdo ou em
colaboragéo com parceiros mais capazes.

A zona. de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianca e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando acesso
néao somente ao que j& foi atlngzdo através do desenvolvimento, como
também aquilo que esta ‘em processo de maturagdo. (VYGOTSKY, 1991, p.
98)

Desse modo, podemos assim descrever;

Figura 1 - Zona de desenvolvimento proximal.

Nivel de _ : Nivel de
desenvolvimento ZONA DE DESENVOLVIMENTO desenvolvimento

real ViR proximal
(RETROSPECTIVO) PROXIMAL » (PROSPECTIVO)

Elaborag&o: Autar, 2017.

Percebemos assim que a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento proximal define os processos e as fungdes que ainda nao
amadureceram, mas que estdao em estado de formagéo, portanto em estado de
poténcia, caracterizando o desenvolvimento prospectivamente. E a partir desse
entendimento que a zona de desenvolvimento proximal deve ser estimulada com
acbes mediadoras pelo professor. (SCALCON, 2002)

Ha um movimento dindmico e dialético enfre o desenvolvimento real e o
desenvolvimento proximal, uma vez que partindo do nivel de desenvolvimento real
provoca-se o0 surgimento de novas potencialidades que permitirdo ao esfudante
encontrar solugdes sozinho, mudando o status de nivel de desenvolvimento proximal
para nivel de desenvolvimento real, criando, consequentemente, nova zona de
desenvolvimento proximal em constante transformacéo. (SCALCON, 2002)

O conceito de zona de desenvolvimento proximal nao fornece formula
definitiva do que, quando e como ensinar (DUARTE, 2007). S30 necessérios
estudos especificos para cada situagio/conteddo, requerendo do professor sélida
formagéo tedrica e metodoldgica para identificar e tratar pendéncias afetivas e
cognitivas dos estudantes e, o mais importante, agir planejadamente sobre elas
(MARTINS, 2013), pois, na “escola de Vygotsky”, a educagéo tem um papel ativo na
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formacdo do psiquismo dos individuos e ao professor & destinado papel fundamental
através de intervengbes mediadoras.

Encontramos na Pedagogia Historico-Critica elementos que se conciliam com
a Psicologia Historico-Cultural, capazes de mediar as relacbes necessérias entre
psicologia e pedagogia. Ha um grau de identidade filosofico-epistemoldgica e um
nivel de articulacao ético-politica que aproximam o pensamento de Saviani e de
Vygotsky em relacdo a educacio escolarizada. Esse grau de identidade e de
articulagdo permite avancar nos trabalhos de anélises. e aplicacdo da pedagogia
historico-critica- considerando que "a base psicolégica da pedagogia histérico-critica
é a propria psicologia histérico-cultural”. (SCALCON, 2002, p. 134)
Ambas, a pedagogia proposta por Saviani e a psicologia proposta por Vygotsky,
estdo no campo marxista, mas n&o € por estar no campo marxista que a pedagogia:
Histdrico-Critica n&o receba criticas dos pensadores que se situam neste mesmo
campo.

2.4.2 A Pedagogia Historico-Critica na berlinda

Dentro do préprio campo marxista surgem algumas questdes colocadas para
os defensores da Pedagogia Histérico-Critica que vém sendo encaradas no debate
académico. Criticas formuiadas por Sérgio Lessa, lvo Tonet e Paulo Sérgio Tumolo:
foram reunidas na tese de doutoramento de Ademir Quintilio Lazarini, apresentada
na Universidade Federal de Santa Catarina, cujo orientador foi Paulo Sérgio Tumolo.
Na tese com o titulo "A Relacdo entre capital e educacéo escolar na obra de
Dermeval Saviani: apontamentos criticos”, Lazarini (2010) faz questdo de explicitar
que esta no mesmo campo de Saviani quando afirma: "as minhas criticas a Saviani
se pdem no sentido de contribuir para o fortalecimento do combate tedrico e politico
contra a ordem sOcia'l capitalista e, por conseguinte, contra todas as formulagdes
tedricas explicita ou implicitamente favoraveis a essa ordem." (LAZARINI, 2010, p.
37)

Destacamos entre as criticas formuladas por Lazarini:

a) Pedagogia Histdrico-Critica estaria longe de se constituir em uma perspectiva

marxista, uma vez que ao invés de se posicionar criticamente em relagio a

Ibgica capitalista, defenderia uma educacéo escolar centrada no ensino dos
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processos de trabalho, ou seja, defenderia a domesticacao dos individuos ao

trabalho alienado;

b} A socializagdo do saber sistematizado apoia-se numa equivocada
identificac@o entre o saber cientifico e o saber revolucionario;
¢) O pensamento de Saviani seria uma mistura de idealismo com empirismo.

Idealismo por considerar o trabalho educativo como producdo nic material e

empirismo por ¢onta da materialidade do ato educativo.

Defensores*’ da Pedagogia Histérico-Critica contestam as  criticas
formuladas, partindo da premissa de que Lazarini trabalha apenas com o
materialismo histdrico, abandonando a dialética na sua analise, tanto da obra de.
Saviani quanto de outros autores nos quais ancoram suas fundamentacoes (Sérgio
Lessa, lvo Tonet, Mészaros, Luckédcs, Marx e Engels). Entendem na perspectiva
revolucionaria socialista que ndo se pode prescindir do conhecimento produzido
historicamente pela humanidade, inclusive o conhecimento produzido nas
sociedades capitalistas. Afirmam que a socializagao do conhecimento sistematizado
& necessaria para a organizagéo da classe frabalhadora na iuta revolucionaria contra
as relacdes ca_pitalistas de. produgdo. Porém, ressaltam que o conhecimento
sistematizado, por si $6, ndo-constréi um revoluciondario socialista. Reconhecem que
a luta por um sistema publico de ensino que realize a fungéo de socializar o saber
sistematizado entra em contradicdo com a logica capitalista e que, portanto, a luta
pela escola plblica com essa finalidade s6 faz sentido quando é parte da luta pelo
socialismo.

Para Saviani (2012) a polarizacdo entre trabalho produtivo e trabalho
improdutivo é inadequada para a compreensdo da natureza do trabalho em
educacao. Ele defende que a coniraposicdo entre trabalho material e trabalho nzo
material € mais adequada & caracterizagdo da especificidade da educacéo escolar
perante outras modalidades de pratica social. Essa caracterizacdo n3o nega a
existéncia da possibilidade de alienagdo do trabalho do docénte, muito menos a
existéncia de alienag&o em qualquer forma de trabalho na sociedade capitalista.

O debate sobre gual papel cabe a educagdo no combate revolucionario
contra-hegemdnico nos marcos do capitalismo néo é novo. Que caminhos

4 Newton Duarte, Benedito J. P. Ferreira, Jalia Malanchen e Herrmann V. de O. Muller fazem
contestactes a tese de Lazarini no livro Pedagogia histérico-critica e luta de classes na educagéo
escolar, no capitulo 4 — A pedagogia Histdrico-critica & o marxismo - Equivoco de (mais) urna critica 2
obra de Dermeval Saviani.
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esfratégicos devem percorrer os educadores comprometidos com a classe
trabalhadora na perspectiva de superacdo da forma de produgdo capitalista? E
possivel uma teoria educacional marxista ou. a teoria de Marx seria contrdria a
qualquer pedagogia? E possivel ter uma escola gue promova a educacdo
emancipatoria ou apenas se consegue realizar atividades educativas
emancipatérias? Nao ha respostas prontas e definitivas para essas e tantas outras
questdes, o importante & que na tentativa de encontrar respostas para o que esta
formulado, professores e professoras tém buscado, dialeticamente, ancorar na
Pedagogia Histérico-Critica os seus anseios revolucionarios, apesar das criticas
formuladas a esta Pedagogia.

Ressaltamos que, dialeficamente, por mais que um processo educacional
contra-hegemonico esteja teoricamente e na pratica alinhado com as teses do
materialismo histdrico e dialético, em que a Escola, como um todo, esteja engajada,
desde o projeto polifico-pedagogico até as praticas educativas cotidianas de cada
professor e de cada técnico, ndo ha garantia de que os estudantes n&o serdo, ao
seu final, cooptados pelos ideais capitalista, transformando-se em agentes da
manutencéo e reproducdo desse sistema. Ter uma postura contra-hegemdnica ao
capitalismo dentro do préprio sistema capitalista, ndo é uma tarefa simples. No
entanto, h& contradicoes dentro do proprio sistema que podemos aproveitar para
trabalhar a formacdo histérico-critica, situando os estudantes no espago social,
capazes de fazer a critica e a autocritica, propiciando a possibilidade de alterar as
praticas sociais.

Na luta contra-hegemonica, seguindo a Pedagogia Historico-Critica, a Escola
deixa de ser um lécus de reproducéo conservadora e assume o pape! da resisténcia
e da construcdo do novo, onde professores e estudantes sdo coautores do processo
de ensino-aprendizagem, descobrindo criticamente para que e a quem servem 0s
contelldos construidos historicamente pela humanidade, atentos para a
interdisciplinaridade e para a totalidade em suas dimensbes politicas, cientificas,
histéricas, econdmicas, ideoldgicas, culturais, educacionais e sociais. Assim, a
Escola torna-se um espago politico, no sentido ontoldgico, onde as contradigbes séo
tratadas com naturalidade, os contetidos abordados dentro de uma totalidade que se
movimenta, onde se valoriza a diversidade de visdes de mundo de cada elemento
da cena escolar, propiciando um ambiente permanente de debates
multirreferenciados e sinteses.
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Partindo da realidade social, a Pedagogia Historico-Critica abre espaco para
que sejam conhecidas as multireferéncias dos estudantes e do professor,
enriquecendo o debate e tornando vivos os contelidos em sala de aula, tornando
possivel um rico processo dialético de leitura, de compreens&o e de transformacao
das praticas sociais numa perspectiva emancipatéria.

Apesar das criticas, acreditamos que & possivel o crescimento do gquantitativo
das escolas que adotem a Pedagogia Historico-Critica (MARSIGLIA, 2012) nas suas
praticas cotidianas e nos ofereca mais perspectivas de sucesso do que de fracasso
na formacdo do cidaddo histérico-critico revolucionario, Para ilustrar essa crenca,
apresentamos a seguir como a Comunidade do IFBA adotou a Pedagogia Histérico-
Critica em suas praticas educativas.

2.5 OIFBAEA OPGAO PELA PEDAGOGIA HISTORICO-GRITICA

Em seu Projeto Pedagégico Institucional (PPI), aprovado em um Congresso
Interno com a participacéo paritaria de delegados representantes dos estudantes,
técnicos e professores, o Instituto Federal de Educagso, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (IFBA) adota a Pedagogia Histérico-Critica como marco referencial as suas
finalidades sociopoliticas e educacionais. A opcao por esta teoria deve-se a sua
relacgo com a missdo concebida para a. instituicdo, assim definida: promover a
formagdo do cidadao histérico-critico, oferecendo ensing, pesquisa e extensdo com
qualidade socialmente referenciada, objetivando o desenvolvimento sustentavel do
pais.

Quando se remete & miss&o do IFBA, ja esta subentendida uma viséio de ser
humano, de sociedade e de educacdo embasada tedrica e filosoficamente no
Materialismo Historico-dialético, desenvolvido por Marx e Engels, o qual pressupte
uma andiise da sociedade baseada nos principios materiais que a sustentam, que
reagem dialeticamente com as condigBes construidas historicamente pelo individuo,
mesma base tedrica da Pedagogia Histérico-Critica. A partir desse pressuposto, a
educacéo desenvolvida deve estar focada na importancia do trabatho para a
construgdo social e na analise critica da realidade para que os educandos possan,
efetivamente, intervir na realidade. (BRASIL, 2013)

A partir dos principios filosoficos do Materialismo Histérico-dialético &
possivel, portanto, inserir nas praticas educativas do IFBA a Pedagogia Historico-
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critica, a Pedagogia do Oprimido, a Pedagogia da Autonomia e todas as mediagbes
possiveis entre as mesmas. Isso pressupde uma educacso gue parta da realidade
do educando, visando transforma-ia a favor de todos os explorados, através de uma
analise critica da realidade, visando a formagio de um educando que seja capaz,
conforme as palavras de Paulo Freire, de ler o proprio mundo.

Essa visdo da educacio, inevitavelmente, encerra como objetivo fundamental
o desenvolvimento integral do ser humano formado por valores éticos, sociais e
politicos, de maneira a preservar a sua dignidade e a desenvolver ag¢des junio a
sociedade com base nos mesmos valores (BRASIL, 2013). Nela, o professor
assume o papel de mediador, uma vez que o conhecimento & construido na
interacédo sujeito-objeto a partir de agbes socialmente mediadas (SCALCON, 2002).
Consequentemente, demanda professores formados e informados para pensar e
agir dialeticamente, capazes de, na condicio de sujeito inserido na mesm'a pratica
social dos estudantes, realizar mediagbes enfre esses estudantes, sujeitos da
aprendizagem multirreferenciados, € o conteldo do ensino, pautando-se nos
problemas mais proximos da realidade vivenciada, utilizando as tecnologias
educacionais como meios auxiliares para atingir seus objetivos. Desta forma, os
contelidos sd@o apropriados como uma expressdo complexa da vida material,
intelectual e espiritual dos seres humanos em um determinado periodo da histéria e
ndo como um produto neutro, fragmentado e anistorico. (GASPARIN, 2008)

2.6 ANALISE DO PPI—IFBA

O Projeto Pedagégico Institucional do IFBA & o documento definidor da
miss&o, dos principios, das metas e dos objetivos da Instituicdo. Baseado no
materialismo dialético, nele consta que as praticas pedagdgicas do IFBA devem se
referenciar na Pedagogia Histérico-Critica e nas bases cientificas e epistemoldgicas
a ela relacionadas. Buscamos, na producdo académica de Veiga (2012), Freire
(1996), Gadotti (2012) e Saviani (2013), bem como na legislagdo educacional, os
elementos para compreender o significado do Projeto Politico Pedagdgico na vida
das instituictes de ensino.

Estudamos aqui o projeto politico-pedagégico do IFBA para conhecer os
elementos pedagdgicos-politicos-organizacionais para, a partir dessas informagdes,
identificar saberes docentes que devem compor o itinerério formativo de docentes
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ndo licenciados que atuam no Ensino Médio Integrado e na Educagdo Profissional
no campus de Salvador. Inicialmente, apresentamos a legislagdo que exige que
cada instituicdo de ensino construa o seu projeto e 0s pressupostos que devem
embasar a construgao do projeto politico-pedagdgico na visdo emancipatoria.

Apresentamos um pouco da histéria da construgdo do PPl - IFBA,
relacionamos seus principais elementos constituintes e identificando o materialismo
histdrico-dialético como sua base filosdfica. Ao final, constatamos que falta no PPl —
IFBA uma atencdo mais definida para a formacdo de professores, levando-se em
consideracgdo o elevado nimero de professores nao licenciados que atuam nos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

No Brasil, segundo os artigos 12 e 13 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, cada instituicdo de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, deve elaborar e executar sua proposta pedagbgica com a
participag@o dos professores. Na Resolugdo N° 04, de 13 de julho de 2010, da
Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, no Capitulo | do
Titulo VIi s&o apresentados os aspectos que devem ser contemplados pelo projeto
politico-pedagdgico e o regimento escolar:

Art. 44. O projeto politico-pedagégico, instancia de construgéo coletiva que
respeita os sujeitos das. aprendizagens, entendidos como cidaddos com
direitos & protegéo e a participagée social, deve contemplar:

} - o diagnéstico. da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo,
contextualizados no espaco e no tempo;, _ _
il - a concepgdo sobre -educagdo, conhecimento, avaliagdo da
aprendizagem e mobilidade escolar;

ill - o perfit real dos sujeitos — criangas, jovens e adultos — que justificam e
instituem a vida da € na escola, do pontc de vista intélectual, cultural,
emocional, afetivo, socioecondmico, como base da reflex&o sobre as
relagdes  vida-conhecimento-cuitura-professor-estudante e instituig&e
escolar;

iV - as bases norteadoras da organizag&o do trabalho pedagégico;

V - a definicdo de qualidade das aprendizagens &, por consequéncia, da
ascola, ho contexto das desigualdades que se refletem na escola; _

VI - os fundamentos da gestdo democratica, compartilnada e participativa
{6rgaos colegiados e de representagio estudantit); )

Vit - o programa de acompanhamento de acesso, de permanéncia dos
estudantes e de superacao da retengéo escolar;

Vill - o programa de formacdo inicial e continuada dos profissionais da.
educagio, regentes e ndo regentes. (BRASIL, 2010}

Diante do que estad legislado, as escolas devem construir seus projetos
envolvendo a comunidade democraticamente, eniendendo e vivenciando a
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dimensé&o politica dessa construgo, sem perder de vista que o projeto pedagdgico é
sempre um processo inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade que
permanece como horizonte da escola. (GADOTTI, 2000)

O Projeto Politico-pedagégico do IFBA denominado de PPl ~ IFBA & um
documento que relne 0s pressupostos filoséficos e técnico-metodolégicos,
diretrizes, metas e objetivos que norteiam as praticas académicas e a organizagéo
didéﬁco—pedag‘égica da Instituicdo. Foi aprovado pelo Conselho Superior do IFBA
(CONSUP), através da Resolugéo n° 86 de 18 de dezembro de 2013.

O processo de construcdo do PPl — IFBA inicia-se em 2005, quando no
programa de campanha da professora Aurina Oliveira Santana, candidata & Diretora
Geral do antigo Centro Federal de Educagio Tecnoldgica da Bahia (CEFET — BA),
foi assurnido o compromisso de se construir © PPl da Instituicdo enguanto
documento formal, que até entdo ndo existia. A professora Aurina foi eleita @ em
2008 inicia-se a construgdo coletiva e democratica do PPI. O processo de didlogo e
sistematizagdo das propostas da comunidade que originou o texto-guia, que foi
apresentado no | Congresso do CEFET — BA, contou com a assessoria do professor
Luiz Alexandre Oxley, entdo doutorando em Educacio pela UFBA, atualmente
Professor Adjunto do Departamento de Ginastica do Centro de Educacgio Fisica da
Universidade Federal do Espirito Santo.

Com a participagio de 300 delegados ¢ delegados (100 estudantes, 100
técnico-administrativos e 100 docentes), eleitos entre seus pares, a Comunidade,
através do.l1 Congresso do CEFET — BA, realizado em 2007, aprovou o seu Projeto
Pedagodgico Institucional assumindo como principios balizadores das relagbes
sociais, administrativas e educativas, a igualdade, a solidariedade, a equidade, a
inclusao social, a sustentabilidade e a democracia: A igualdade e a solidariedade
como os valores humanos universais que garantem o respeito, a dignidade e o
tratamento com equidade a todos os cidadéos e cidadds; a inclusdo como principio
de respeito as diferencas e o atendimento as necessidades prementes da maioria da
poputagdo brasileira; a sustentabilidade como principio de promogdo humana e das
suas relacbes com a sociedade e a natureza e, por fim, a democracia, como
elemento fundante de toda e qualquer agéo, individual ou coletiva, desenvolvida na
InstitiicAo, ndo apenas como método de consulta, mas como método de construgéo
das relagOes sociais, académicas e administrativas. (BRASIL, 2008)
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Em dezembro de 2008, ocorreu a mudanca de CEFET — BA para IFBA. Em

funcdo da nova institucionalidade houve a necessidade  da construcio do PPl ~

IFBA. Essa construgcdo tomou como base o PPI do CEFET - BA, a legislagdo em
vigor, 0 Termo de Acordo de Metas e Compromissos MEC/IFBA, as Concepgdes e
Diretrizes dos Institutos Federais e a proposta do Projeto de Lei do Plano Nacional
'de Educacao para o decénio 2011-2020.

Semelhante ao que ocorreu com o PPl do CEFET — BA, o PP! — IFBA foi
aprovado em um congresso com a participagdo paritaria de estudantes, técnicos-
adminisirativos e professores, iniciado no campus de Salvador e finalizado no
campus de Vitdria da Conguista, em outubro de 2013.

O PPl - IFBA estd organizado em um documento com quatro grandes
dimensdes, subdivididas em secbes. Na dimensdo | faz-se a caracterizagio
institucional através da descricdo sucinta do historico da Instituigdo, insergéo
regional & perfil institucional. Na dimens&o Il faz-se a caracterizagio da sociedade,
conhecimento e educagao profissional e tecnolégica; trata dos principios filoséficos e
técnico-metodoldgicos gerais que norteiam as praticas académicas da Instituicio.
Na dimens&o 1ll, so abordadas as politicas de ensino, a configuragio didatico-
pedagoégica da Instituicdo, as politicas de extens&o, de pesquisa e de gestdo, a
politica social para o educando e a responsabilidade socioambiental. A dimenséo IV
trata da estrutura educacional, contemplando arquitetura curricular, niveis de ensino
e diretrizes para ¢ desenvolvimento, acompanhamento e avaliacdo do PPL. O
conjunto de elementos basicos constantes do PPI — IFBA que julgamos importantes
para esta analise estao transcritos no ANEXO 1.

Esse conjunto de elementos no PPl - IFBA se constitui a partir da
compreensao de que a Educagao Profissional e Tecnoldgica deve formar o cidad&o
histérico-critico inserido em um projeto de desenvolvimento sustentavel, social,
politico e econdmico de uma nacio soberana e para tal deve integrara

{...] formagéo geral com a formag&o especifica, a formag&o politica com a
formacdo téenica, a-cultura com o frabalho, o humarismo com a ciéncia, a
educagdo com a qualificaggo profissional, enfim, o desenvolvimento da
capacidade de investigacdo cientifica como dimensdes essenciais a
manutengdo da autonomia e dos saberes necessarios ac permanente
exercicio das préticas do mundo do trabalho, que se traduzem nas agdes de
ensino, pesquisa e extensan. (BRASIL, 2013)
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Consequentemente, a formag&o do cidadao histérico-critico contemplaré uma
ética de respeito as diferencas, da busca da equidade e da igualdade, da
solidariedade, da inclusdo e da sustentabilidade, tendo a democracia como método
de construcao das relagdes e garantindo a construgéo de relagdes fraternas, mesmo
‘@m um ambiente de debates e contradicoes.

A Comunidade do IFBA no seu | Congresso, embasada tedrica e
filosoficamente no materialismo histérico-dialético, a Pedagogia Histérico-Critica
como teoria pedagoégica que fundamenta as praticas educativas da Instituicéo. Isso
pressupbe uma educagdo emancipadora que adota o irabatho como principio
educativo e que parte da realidade do educando, "visando transforma-ia a favor de
todos os explorados, através de uma andlise critica da realidade, visando uma
formagao que seja capaz, conforme as palavras de Paulo Freire, de ler o préprio
mundo". (BRASIL, 2013)

A eleicsio da Pedagogia Historico-Critica requer um estudo sobre sua origem,
suas bases tedricas, caracteristicas, relagido com a Psicologia Historico Cultural e as
criticas a esta proposta pedagégica. Este estudo é objeto na segdo 2.3 desta
pesguisa.

Além da Pedagogia Hist6rico-Critica, considerando os principios filoséficos do
materialismo historico-dialético, o PPI — [FBA admite outras mediacdes. pedagégicas
nas praticas educativas do IFBA como a Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia da
Autonomia defendidas por Paulo Freire.

Ao adotar a Pedagogia Historico-Critica no seu’ PPI, a comunidade do IFBA
eleva o exercicio da docéncia para aiém de uma profissao com o simples objetivo de
transmitir conhecimento, passando a uma op¢ao ideoldgica, um. compromisso de
combate ao conservadorismo e de formagdo de homens e mulheres para a
construgéo de uma sociedade emancipada na perspectiva do materialismo historico-
dialético. Porém, no IFBA, por ser uma instituicdo estatal, onde os docentes e 0s
técnicos administrativos ingressam através de concurso publico, ndo existe a
garantia de que todos partilham destes ideais. Consequentemente, contradicBes
podem se apresentar nesta convivéncia entre aqueles que possuem visdes de
mundo antagonicas.

Analisando o PPl — IFBA, enconiramos um documento complexo, que
descreve desde as localizagdes geograficas dos campi do IFBA até os principios
filosdficos que sustentam suas propostas pedagégicas, com muitas referéncias
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tedricas indicadas ao final do texto. Ha énfase na participacdo democratica da
comunidade nos espagos de tomada de decisdes. Ha uma definicdo ideoldgica pelo
materialismo historico-dialético que subentende uma visdo de ser humano, de
sociedade e de educacgido que pressupde uma analise da sociedade baseada nos
principios materiais que a sustentam e que a reagem dialeticamente com as
condigbes construidas historicamente pelo individuo. A partir desse pressuposto, a
educacdo desenvolvida deve estar focada na importancia do trabalho para a
construcéo social e na andlise critica da realidade para que os educandos possam,
efetivamente, intervir na realidade. (BRASIL, 2013)

Entendendo que apds a construgdo do PPl — IFBA o maior desafio é torna-fo
um marco referencial, um documento vivo ho cotidiano de fodos os mémbros da
comunidade, €& que sdo apresentadas diretrizes para © desenvolvimento,
acompanhamento e avaliacdo do PPl. Nele, reconhecendo as dificuldades de
implementagdo das propostas, 0 que se anuncia é um processo que deve acontecer
de forma gradual, com ampla divulgacéo do contelido e constante sensibilizagdo da
comunidade académica para debater e verificar a assimilacéo das direfrizes do PPI
nas acbes cotidianas e nos demais documentes da Instituicho, sejam de
planejamento geral estratégico ou especifico do pedagdgico.

Enguanto processo dinamico, © desenvolvimento do PPl deve ser objeto de
avaliacdo interna do Instifuto, conduzida pela Comisséo Prépria de Avaliagdo (CPA)
e, a cada dois anos, a reitoria devera realizar o Congresso do [FBA para revisar o
PPI, a fim de avaliar se o projeto atual ainda contempla a realidade, propondo, se

necessario, modificagbes e atualizacoes.
2.6.1 O PPl - IFBA e a formacéao de professor

Langando sobre o PPI — IFBA um olhar voltado para o objeto desta pesquisa,
formacdo de professor para a educacgdo profissional, ndo identificamos na
caracterizacéo institucional o diagndstico de que ha no IFBA um elevado quantitativo
de docentes nao licenciados ministrando aulas nos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio. Consequentemente, ndo ha no PPI — [FBA identificagdo das causas
histéricas que levaram a essa situagdo e nem formulacdo de agdes objetivas para
enfrentar e solucionar essa realidade. Em termos de formagéo de professor, no PPI
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— IFBA aparecem, sem aprofundamento, trés diretrizes indicando a necessidade de

um programa de formagéo continuada para os docenies:

a) A primeira relativa a avaliagcdo de aprendizagem: “proporcionar ao professor
orientac@o didatica-metodoldgica adotada pelo IFBA, antes do inicio das suas
atividades docentes, bem como a criagdo de um programa institucional
permanente para formacéo continuada” (BRASIL, 2013, p.58);

b) A segunda relativa & diversidade e & educagéo inclusiva: “promover a
formagao continuada do docente para o trabalho com a diversidade, por meio
de cursos de extensdo e pos-graduacio” (BRASIL, 2013, p.66);

c) A terceira, de forma descontextualizada, relativa a gestdo democratica:
“promover especializacdo na area de ensino para os docentes que ndo tém
licenciatura” (IFBA, p.79).

Avaliamos que a questdo da formagdo docente, diante do guadro atual,

mereceria dentro do PPl — (FBA uma atencdo especial, um estudo mais
aprofundado, apontando com objetividade possiveis praxis para a superacao da
condicdo institucional de possuir um quadro docente: com professoreés naAo
licenciados, uma vez que, ao adotar em seu PPl proposta pedagogica com a
complexidade da Pedagogia Historico-Critica, a formagao e qu_alificagéo do corpo
docente € um dos pilares principais para que o que esta formulado em termos
didatico-pedagdgico tenha chance de se concretizar na pratica.
Ao final da analise do PP| — IFBA reconhecemos gue o mesmo foi construido numa
perspectiva democratica e emancipatoria de educacdo, fortalecendo a educagéo
plablica. Consequentemente, o0 que nele estd formulado se coloca no campo do
enfrentamento contra-hegeménico das teses neoliberais de educagdo, assim,
propde que a escola, apesar das coniradigfes de funcionar em uma sociedade
capitalista, atue na formacédo de homens e mulheres para a construgdo de uma
sociedade emancipada.
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3 DESAFIOS ESTRATEGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os caminhos da pesquisa; justificamos as
escolhas metodoldgicas e os procedimentos adotados para obter as informacotes e
dados que possibilitaram as andlises na tentativa de responder as questdes da
pesquisa, indicando, ao final desta caminhada, os saberes necessarios que devem
compor o projeto formativo para os professores nzo licenciados que atuam no
campus de Salvador.

Um dos objetivos do PPGEduC é

capacitar profissionais para intervir ng fealidade educacional nas diversas
regides do Estado da Bahia, em especial, e ém outras regides marcadas
pela pobreza, pela desigualdade social e pelos desequitibrios regionais,
visando a preservacgo dos recursos naturais, do patrimdnio cultural e do
desenvolvimento humano, com ¢ concurso da cultura, da ciéncia e da
tecnologia, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel. (UNEB, 2017)

O conceito de ciéncia e tecnologia associado ao desenvolvimento sustentavel
presente nos objetivos do PPGEduC demarca, sem deixar dlividas e espacos para
especulagbes, que o fomento da produgéo cientifica.a que se destina o Programa
nao suporta o conceito de neutralidade da ciéncia. Portanto, a pesquisa aqui
defendida como. uma atividade académica formal, com método de pensamento
refiexivo, que requer um tratamento tedrico-cientifico, se constitui em um conjunto de
procedimentos na ientativa de se conhecer a realidade e dela se descobrir
verdades®, tomar partido e se posicionar na intengdo de contribuir com o debate
social na perspectiva de uma sociedade emancipada.

Para buscar responder a questdo principal da pesquisa, identificar saberes
necessarios para compor um projeto formativo para 0$ professores nao licenciados
que atuam no EMI no Campus de Salvador, levando em consideragdo informagbes
sobre suas trajet6rias pedagégicas em consonancia com .0 Projeto Pedagbgico
Institucional do [FBA (PPI/IFBA), que adota a Pedagogia Histérico-Critica como sua
referéncia pedagdgica. Adotamos a abordagem qualitativa, uma vez que a questio
da pesquisa trata-se de uma questdo particular, enfoca um nivel de realidade que

“erdade, numa perspectiva contemporénea de ciéncia, € algo que se coloca como inatingivet. A
verdade & uma absfrag@o. Sociaimente falando, verdades podem ser consénsos historicamente
construidos e, assim, muiéveis. Em ciéncia, 0 que se busca s$80 -aproximacdes da verdade da
realidade em que vivernos, aproximagdes que sejam consistentes e consequentes, pelo menos por
um certo tempo, (GATTI, 2002)
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néo pode ser quantificado e esta inserida em um universo de muitiplos significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo quantitativas de variaveis. Essas condicoes, segundo
Minayo (2002), s&o adequadas para a abordagem qualitativa da pesquisa.

O carater exploratorio desta pesquisa revela-se a medida que visa
proporcionar um maior conhecimento sobré o objeto, utilizando levantamento
bibliogréfico e aplicando questionario aos professores nio licenciados que atuam no
EMI no Campus de Salvador/IFBA. Essas pessoas que estdo na pratica envolvidas
com o problema, buscando esclarecer e modificar conceitos e ideias para a
formulagdo de uma abordagem na busca da solucao do problema. (GIL, 2008)

Os fendmenos educacionais s&o -fendmenos sociais complexos, com suas
contradicbes, suas histérias, s&o fendémenos das relagbes humanas,
consequentemente com seus valores e subjetividades. No ambito da pesquisa
qualitativa, a subjetividade- € considerada parte integrante da singularidade do
fendmeno social, o que auxilia na construcdo dos conhecimentos cientificos,
(MINAYO, 2002), portanto, foi levada em consideragdo, como uma das dimensoes
do problema de pesquisa.

Das demandas tedricas apontadas pela pesquisa qualitativa, coube-nos,
enquanto pesquisador, estarmos atentos ao contexto em que o objeto esté inserido,
relacionar qualidade e quantidade, para apontar com o maximo de seguranga quais
as inter-relacdes sio as responsaveis por um determinado efeito. Além de estarmos
abertos e termos flexibilidade para novas formulagbes no decorrer da pesquisa,
buscando integragdo com outras d&reas do conhecimento para auxiliar na
compreensdo da complexidade do fenGmeno estudado e das relagbes entre os
sujeitos da pesquisa com suas multidimensdes, para, apds a analise dos dados,
termos possibilidades de explicag@o da realidade, tentandoe encontrar principios
subjacentes ao fendmeno estudado e sifuarmos as descobertas num contexto mais
amplo, dentro do. qual a presenca de professores ndo licenciados na Educacéo
Profissional possa ser interpretada e compreendida, e a superacio desta situacio
seja indicada, conforme os caminhos apontados pelo materialismo histérico-
dialético.

O materialismo hisidrico-dialético, método criado por Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895), € uma abordagem tedrico-metodolégica e analitica
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que visa compreender a dindmica da sociedade humana e as fransformacdes da
historia, partindo de uma base material, de seus condicionantes histéricos e das
contradicdes produzidas pela préopria histéria.

Tomar como opgao metodoldgica o materialismo histérico-dialético significa
gue estamos dispostos a duvidar de tudo, tentar enxergar os processos e as inter-
relacbes que compdem as coisas para além das aparéncias, procurar captar os
fenbmenos histdricos, caracterizados pelo. constante devir, (GIL, 2008, p. 31). Esse
desafio esta coerente com a nossa trajetdria social enquanto professor de uma
instituico que adota a Pedagogia Histérico-Critica como referéncia de suas praticas
pedagdgicas.

A implementag&o de uma politica piblica de educagdo ndo se da de maneira
isolada, € marcada por interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos, logo, ndo é
possivel enxergar o significado de uma politica educacional sem compreender a
logica global do sistema orgéanico da sociedade em que esté inserida e as disputas
de poder que ocorrem historicamente no seu interior.

Aqui destacamos o papel que cumpre a historicidade nesta pesquisa. Sendo ¢
nosso objeto um fato social e ndo natural, significa dizer que esse objeto & fruto da
construgdo histdrica da humanidade. Neste particular, a analise critica e reflexiva da
histéria possui um valor significativo para entendermos como o objeto se constituiu a
partir da descricéo e classificacéo das contradicdes e das relagbes sdcio-econdmica-
ideolégica concreta do fendmeno. A andlise critica e reflexiva da historia nos
possibilita conhecer e compreender o passado, fornecendo ferramentas para
atuarmos no presente e construirmos alternativas conscientes, transformadoras. e
cientificamente elaboradas para o futuro.

As pesquisas dialéticas se fundamentam na I6gica interna do processo e nos
métodos que explicitam ‘a dindmica e as contradicdes internas dos fendmenos e
explicam as relagbes entre homem-natureza, entre reflexdo-acdo e entre teoria-
pratica (razdo transformadora) (SANCHEZ GAMBOA, 1998). Fazer a opgéo pelo
desenvolvimento desta pesquisa pelo viés do materialismo histérico-dialético nos
impbe contemplar a histéria com os determinantes econdmicos, politicos e culturais,
de modo a considerar a complexa realidade social presente nos vérios momentos
histéricos e as confradigbes que levaram o Brasil, em pleno século XXI, a nao ter
uma politica de Estado consistente de formagao de professores e de valorizacéio da
carreira docente. Assim, apds responder essa questdo, de acordo com © nosso
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compromisso social, temos como objetivo um projeto de transformagao para a
situagao atual.

Teritamos contemplar no nosso percurso metodolégico os principios da
dialética: totalidade, movimento; ag8o reciproca; contradicdo; transformacdo da
quantidade em qualidade e a mediacéo. ldentificamos a seguir cada uma dessas
etapas, comegando pela totalidade.

Tal qual expressa Kosik (2010, p. 41), os fendmenos sociais se relacionam e
estao interligados entre si, criando dessa forma uma coeréncia entre os objetos e os
fenndmenos. Em nosso caso, a condigdo de docentes néo licenciados atuando nos
cursos na EPTNM, ndo pode ser tomada como um fendmeno/objeto isolado, mas
associada as dimensdes da politica de educacio profissional brasileira, que dentre
outras questdes, assume-se como contraditdria na sua materialidade.

Nesse sentido, a ndo formac&o docente, mesmo em condicdes de exigéncias
institucionais, se apresenta como uma contradigio, ou seja, nas palavras de Kosik
(2010) sdo agBes reciprocas, que somente situadas na totalidade, poderdo se

desveladas:

A compreensdo dialética da totalidade. significa nZo s6 que as partes se
encontrarm em relacgio de interna interag&o e conexdo entre. si.e com-o todo,
mas também que o todo n&o pode ser petrificado na abstrag&o situada por
cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo ha interagde das
partes. (KOSIK, 2010, p.-80)

Resguardado num pressuposto da dialética, o sentido das coisas ndo se
atribui pela sua individualidade, mas na sua totalidade, ou seja, na base material da
existéncia, numa concepcgdo de Engels, da unidade dos conirarios os fenémeno e
objetos se interpenetram pelos seus opostos. Na compreensao de Lefébrvre,

Nada & isolado. Isolar um fato, um ferdmeno e depois conserva-fo pelo
entendimento neste isolamento € priva-lo de sentido, de expiicagéo, de
contelido. E imabiliza-lo artificialmente, maté-lo. E transformar a natureza —
através do entendimento metafisico — um acimulo de objetos exteriores uns
aos outros, num caos de fendmenos” (LEFEBVRE, 1975, p. 238);
Nesse sentido, a totalidade nos orienta a situar nosso objeto, ou seja, os
professores n&o licenciados atuando na Educacdo Profissional, dentro do contexto
do descumprimento. de uma Lei federal no campus de Salvador, de um Instituto

Federal de Educacdo Profissional no Estado Bahia, do Ministério da Educacéo do
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Brasil, um pais capitalista, sul americano, que tem na sua historia a marca tenebrosa
da escravid@o, que nos movimentos contraditérios de ampliagio do capital e da
cidadania teve o seu processo de formacéo social através de um desenvolvimento
desigual e combinado, no qual a compreensdo de diretos ocorre a partir de.
privilégios de classes®.

Na percepcéo dos movimentos contraditrios referentes ao nosso objeto,
identificamos na politica de expans&o da oferta da Educacéo Profissional, que essa
oferta estaria vinculada ao momento econdmico e & orientagéo politica do poder
central do pais. Nesse movimento contraditorio, que na sua dinamica de avarncos e
refrocessos interfere nas politicas publicas que sustentardo essa oferta qualificada,
uma das dimensdes a ser superada séo as exigéncias e as condigdes da formagao
docente que atenda essa priorizacdo das politicas publicas da educacgéo
profissional. Até porque, no movimento do real concreto e contraditério, as
mudancas qualitativas das praticas pedagégicos dos docentes da EPTNM est3o, a
principio, associados & dimens&o de sua trajetdria de formagao, constituidas por
diversos atravessamentos, desde a escolha da sua trajetdria formativa & assungéo
da docéricia numa instituicdo de educacio profissional.

Considerando que um dos principios de mudangas qualitativas, como
necessdrias para a docéncia da educagio profissional, ndo se constitui como uma
acdo automatizada, tdo pouco como movimento instantdneo gerador de
transformacbes de imediatas e topicas, mas sim como um desdobramento de
resultados da dialética. entre quantidade e qualidade, exemplificado por Gadotti
(1995) ao explicar como se gera o novo, em processos de transformacdes sociais.
Tais quais o objeto de nossa pesquisa, 0 novo n&o & a simples repeticdo das coisas
& as mudancas qualitativas s&@o geradas por processos de transformacéo da
quantidade em qualidade. Numa perspectiva engeliana, é sobre o principio da “lei da
conversao da quantidade em qualidade e vice-versa” ou, segundo outros, de “lei dos
saltos™. A partir de certo limiar, d&-se a passagem da quantidade para a qualidade.
(GADQTTI, 1995, p. 26)

A relacio quantidade-qualidade apresenta-se nesta pesquisa na expectativa
que ao final do processo de formagdo académica, com a gualificagao didatico-

“ Ver os trabalhos de CARCANHOLO, Marcelo Dias, Dialética do desenvolvimento. periférico:
dependéncia, superexploragéo da forga de trabalho e politica econdmica. R. Econ. contemp., Rio de
Janeirg, V. 12, n. 2, p 247-272, maiofago. 2008, Disporiivel em;
hitp:/fwww. scielo.bripdffreciv1 2n2/03,pdf. Acesso em: 22 mar. 2017.
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pedagodgica dos professores ndo licenciados para o exercicio da docéncia, havera
uma elevagdo da quantidade de professores com a devida formacéo e, em tese,
devera ocorrer uma methora na qualidade das aulas ministradas aos estudantes dos
cursos técnicos do. IFBA. Essa expectativa é recheada de contradicdes: Contradicio
que & o proximo principio da dialética a ser abordado.

4) Unidade e luta dos confréries (principio da contradi¢do). A transformagéo
das coisas s6 € possivel porque no seu proprio interior coexistem forgas
opostas tendendo simultaneamente a unidadé e & oposigdo. £ o que se
chama de contradi¢éio, que-é universal, inerente a todas as coisas materiais
@ espirituais. A contradigéo é a esséncia ou a lei fundamental da dialética. £
nesta quarta caracteristica ou “lei” que se detiveram os pesquisadores da
dialética no Século XX, desenvolvendo o que Engels havia apenas iniciado.
Os slementos contraditérios coéxistern numa realidade estruturada, um nao
podendo existir sem o outro, a burguesia e o proletariado, por exemplo. A
existéncia dos contrarios nZo é um absurdo l6gico, ela se funda no reat.
Esses principios (ou leis) podem ser aplicados tanto & matéria, como a
sociedade humana e aos nossos préprios conhecimentos, (GADOTT, 1995,
p. 26)

E certo que a contradicao posta da existéncia de professores nao licenciados
atuando na docéncia, conifrariando ¢ que rege a LDB 9394/96, implica na
necessidade de construir a partir das analise dos docentes nao licenciados do
campus de Salvador 0 que estes dizem sobre o itinerario formativo em servigo, que
possa, de alguma forma, atender a travessia em que a instituicao se encontra, em
cumprir as exigéncias presentes. no PPl — IFBA e & necesséria qualificacio legal
docente para sua atuacdo na EPTNM.

Isso porque um outro par dialético se apresenta nos atravessamentos de uma
instituicdo como IFBA que é a contradicdo da existéncia de professores néo
licenciados atentos em atualizar e aprimorar seus métodos didaticos-pedagogicos e
a existéncia de professores licenciados que ndc demonstram atencio com
ensinamentos basicos vistos nas licenciaturas, para se obter éxito nos processos de
.ens‘ino—aprendi_'zagem. A sintese dessa contradicdo € que a necessidade legal da
formagao tedrico-pratica para o exercicio de qualquer profissédo nao garante que o
profissional formado exercera com rigor e qualidade as tarefas inerentes & formacéo
obtida. Entretanto, a formag&o inicial e o respeito  legislago deve ser o ponto de
partida para o exercicio de qualquer profissdo e nio seria diferente com a docéncia
na Educacéo Profissional. Sinteses como essa sao obtidas através do trabalho de
mediagéo entre o momento inicial @ o momento final em que se encontra o
fenémeno.
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A mediac&o € uma categoria fundamental do pensamento dialético, expressa
O nexo, o vinculo e a passagem entre dois momentos do desenvolvimento e do
movimento na superagdo das contradicbes. Para Marx, a capacidade que os
homens e as mulheres {ém de transformar a natureza esti nas mediacdes que
podem fazer diante das coisas que os desafiam, através do trabatho. Ao estudar um
fendmeno devemos explicitar as mediacOes, materiais e imateriais frutos das
reflexdes sobre o objeto e das suas relagdes sociais e com a natureza, construidas
na passagem de um estado para o outro em decorréncia do permanente devir,
resultante dos movimentos e das contradicoes.

Para responder a principal questao da pesquisa, levamos em consideragio
que o PPI — IFBA deve ser tomado como o fio condutor dos trabalhos, uma vez que
o projeto politico pedagégico define o referencial pedagégico a ser trilhado: pelos
docentes.da Instituicéo, o que necessariamente aponta para demandas formativas.

Dessa forma, a pesquisa parte de um objeto material, ou seja, a presenca de
docentes nao licenciados no IFBA/Campus de Salvador, com a descricdo do
contexto em que esse objeto se insere, na expansdo dos IFs, que fraz desafios 3
gestdo institucional para a sua implementacéo.

3.1 SABERES E NECESSIDADES

Ao trazer para essa pesquisa a categoria saberes necessarios, de imediato
duas questbes sdo colocadas: a) quais saberes? b) quem define as necessidades?
Essas questbes podem encontrar respostas em um campo de estudo denominado
andlise de necessidades que, enquanto campo de pesquisa surgiu ao final dos anos
de 1960 e, a partir dai, vem se firmando como instrumento fundamental do
planejamento, um estudo sistematico com informagdes e opinides de varias fontes
para tomar decisbes na area de formagdo de professores, baseadas nas
necessidades identificadas.

As atividades de formacéoe de professores ocorrem para atender demandas
de varias ordens: a) de funcionamento das instituicoes: b) das expectativas dos
proprios professores e c) dos interesses sociais. O professor, sujeito da formacéo,
deve ter consciéncia da proposta formativa e de suas préprias necessidades,
identificando e apontando caminhos para o atendimento das mesmas.
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N&o & facil definir necessidade, depende do olhar de cada sujeito, de sua
ideologia, de fatores sensério-motor, emocionais, sociais, intelectuais, culturais,
morais, espirituais e aqueles que estio inseridos no cotidiano das instituicbes de
educacéo. A necessidade, em geral, esta associada a juizos de valor e depende de
quem define e de quem a sente, elas sdo relativas a cada contexto. (ALMEIDA,
2010)

Em sua tese de doutorado™, Mércio Silva, defende que o conhecimento das
necessidades especificas da formagao docente, por meio da reflexso do professor
sobre as suas proprias necessidades de formag&o, & constitutivo de transformacgéo
de suas concepgdes e praticas relacionadas ao ensino e pode consistir em contetido
programatico relevante para a formagao de professores na area estudada. (SILVA,
2017)

A pesquisa e a exploragdo das necessidades sejam as individuais, de grupo
ou mesmo institucionais, assumem mais um carater de instrumento de
reflexdo sobre a prética, que favorece a tomada de consciéncia do professor
em situaca@o de trabaiho, etapa essencial para perceber a formagéo como
inerente ao seu desenvolvimento e ndo como mera estratégia adaptativa,
gerida pelo poder, quer o das instancias politicas, quer o das instancias
pedagdgicas  protagonizadas  pelos  especialistas  da educagao
(RODRIGUES, 2008, p.146).

Foi na perspectiva de auxiliar na tomada de consciéncia da profiss&o docente
que, hesta pesquisa, adotamos a aplicagdo de questiondrio aos professores nao
licenciados, para conhecer suas trajetérias e identificar necessidades, combinando
assim, a proposta de formagéo para regularizar a situagio do exercicio profissional,
uma demanda institucional, com a possibilidade de se conhecer e analisar as
necessidades dos individuos, sujeitos da proposta de formagdo. O questionario
apresenta questdes da ordem do individuo (identificacdo do sujeito e sua trajetoria
pedagdgica) e da ordem institucional (conhecimento da legislagédo EPT e dos
documentos e procedimentos do IFBA). Em decorréncia deste procedimento ha a
expectativa que da andlise da necessidade de formagso dos professores resulte um

maior envolvimento/comprometimento dos mesmos com sua formagdo, contribua

4 Uma apresentagéo mais detalhada sobre Andlise de Necessidades, com a visgo de vérios autores.
‘Sitva, Marcio Carvalho da. Necessidades de formagdo docente de professores do PRONATECG:
um estudo de caso na educag&o profissional. Tese (Doutorado em Educagao). - Natal, 2017.
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para uma maior adequagdo da formagiio ao contexto institucional e possibilite um
maior impacto sobre a préatica profissional docente.

A analise de necessidades, apesar de alguns autores apresentarem modelos
para sua realizacao (ver quadro no anexo 1V), ndo tem um padrao a ser seguido, no
entanto acreditamos ser o método dialético e seus principios (totalidade, movimento,
acao reciproca, contradigio, transformacédo. de quantidade em qualidade), um
caminho a ser trilhado nas andlises de necessidades dos professores.

3.2 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM FOCO

Na primeira etapa da investigacdo, com o objetivo de conhecer o estagio de
produgéo académica sobre formacio de professor para a Educacéo Profissional no
Estado da Bahia, foi realizado um levantamento das dissertaces e das teses
produzidas até o ano de 20186, nos repositorios dos Programas de -Pés-Graduacéo
das duas universidades publicas na capital baiana, no PPGEduC, no GESTEC
(Mestrado Profissional Gestzo e Tecnologia Aplicadas & Educacéo ) e no MPEJA (
Mestrado Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos) da Universidade do
Estado da Bahia e no PPGE (Programa de Pés-Graduagdo em Educagio) da
Universidade Federal da Bahia. O levantamento foi realizado pelos titulos das teses
e dissertacbes, levando em consideragdo as palavras-chave "formacao docente",
“formag@o de professor", "formacio de professor para Educagdo Profissional" ¢
‘formagao docente para Educagio Profissiohal”. Quando algum titulo suscitava
dﬁv_ida._ recorriamos ao resumo para obtermos a informagéo procedente e definir a
classificacgo. Os resultados® obtidos foram os seguintes:

No PPGEdUC da UNEB, entre 347 dissertagches de mestrado pesquisadas, 27
tratam de formagao de professor €apenas uma trata de formagao de professor para
EPT. Enire as 66 teses de doutorado pesquisadas, 08 tratam de formacéo de
professor @ nenhuma trata de formacao de professor para EPT.

No GESTEC da UNEB, entre 189 dissertacbes do mestrado profissional
encontradas na pagina do programa, apenas 3 tratam de formacdo de professor e
entre estas apenas uma se refere a formacao de professor para atuar na EPT.

* Ver tabela no APENDICE B.
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No MPEJA da UNEB, entre 49 dissertacbes do mestrado profissional
encontradas na pégina do programa, 9 tratam de formacado de professor e entre
estas nenhuma se refere a formacéo de professor para atuar na EPT.

No PPGE da UFBA, entre 450 dissertacbes de mestrado pesquisadas, 27
tratam de formagéo de professor e apenas uma trata de formagéo de professor para
EPT. Entre as 323 teses de doutorado pesquisadas, 16 tratam de formagao de
professor € apenas uma trata de formagéo de professor para EPT.

Esses dados apresentam uma amostra da pouca produgdo académica sobre
fdrmagéo de professor para atuar na Educacéo Profissional. O levantamento
realizado em apenas duas universidades no Estado da Bahia é limitado, nao
autoriza generalizacbes em relagdo ao que acontece no restante do pais, porém
acende um alerta e suscita uma inquietacdo sobre o porqué do pouco interesse
sobre o tema nos quatro programas pesquisados dessas universidades baianas.

A pesqguisa documental foi realizada acerca da legislagdo educacional e as
resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo referente & formac&o de professores
e & Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio, as diretrizes do MEC e o Projeto
Politico-pedagbgico do IFBA. Assim foram pesquisadas: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educag&o Nacional (Lei 9394/96), a Lei de criaco dos institutos. Federais (Lei
11.892/2008 ), a Lei do Plano Nacional de Educacéo / 2014-2024 (Lei 13.005/2014),
as Concepcdes e Diretrizes da EPTNM (Res. 06/2012 do CNE), as Diretrizes do
Ensino Médio, (Res. 01/2007 CNE), o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (Res.
N°® 04/2012 CNE/CEB), Diretrizes. para a formacao pedagdgica (RES.. N® 02/2015,
CNE/CP), o Termo de Acordo de Metas e Compromissos MEC/IFBA, o PPl -
CEFET-BA e 0 PPI - IFBA.

3.3 CAMPUS DE SALVADOR - LOCUS DA PESQUISA

O IFBA, instituicdo pdblica, integrante da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo, possui 23 campi, sendo o
Campus de Salvador o maior e mais antigo com cerca de 4500 estudantes;
localizado na Capital Bai'an‘a, no bairro do Barbalho. O Campus oferece para
sociedade. ensino, pesquisa e extenséo através de inimeras acées, com o objetivo
de atender a missdo de “Promover a formacdo do cidad&o histérico-critico,
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oferecendo ensino, pesquisa e extensao com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais” (Brasil, 2013).

A gestdo do Campus, subordinada & Reitoria do IFBA, conta com uma
Diretoria Geral, uma Diretoria de Ensino, uma Diretoria de Relacdes Empresariais e
Comunitarias, uma Diretoria de Pesquisa, Pds-Graduagdo e Inovagdo e uma
Diretoria de Administragdo e Planejamento. A Diretoria de Ensino funciona com as
seguintes diretorias adjuntas: Diretoria Adjunta do Ensino Profissional Técnico de
Nivel Médio; Direforia Adjunta do Ensino Superior; Diretoria Adjunta do Ensino a
Distancia e Diretoria Adjunta Pedagdgica e de Atengio ao Estudante.

A Diretoria Adjunta Pedagdgica e de Atencao ao Estudante conta uma equipe
multidisciplinar com pedagogos, psicologos, assistentes sociais e nuiricionista. Cada
turma dos cursos do EMI é acompanhada por um(a) pedagogo(a) nas questdes de
ensino-aprendizagem com intermediacio; quando necessario, das demandas dos
estudantes junto as coordenacdes de curso, aos departamentos académicos e &
Diretoria de Ensino. Os estudantés dos. outros cursos sao atendidos pelos
pedagogos do DEPAE por demanda dos proprios estudantes ou indicacdo dos
professores.

Atuaimente o Campus oferece 2 mestrados profissionais (Educacso
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT) e em Engenharia de
Sistemas e Produtos), 3 especializacbes (em Computacdo Distribuida & Ubiqua, em
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica € em Estudos Etnicos e Raciais:
ldentidade e Representacdo), 10 cursos superiores (Licenciatura em Fisica,
Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Matematica, Engenharia Mecanica,
Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Administragdo, Tecnologia em Eventos,
Tecnologia em Andlise e Desenvolimento de Sistemas e Tecnologia em
Radiologia), 5 cursos técnicos subsequente ao Ensino Médio (Mecanica,
Eletrotécnica, Eletrdnica, Automacéo e Hospedagem) e 9 cursos técnicos integrados
ao. Ensino Médio (Automacao, Edificagbes, Eletrdnica, Eletrotécnica, Geologia,
Mecénica, Quimica, Refrigeracio, Saneamento). O curso de Saneamento faz parte
do Programa Nacional de Integracio da Educagdo Profissional com a Educacao
Basica na modalidade de Jovens e Adultos (Proeja) é indicado para quem tem a
partir de 18-anos e deseja dar continuidade aos estudos, unindo ensino médio com
qualificaco. profissional).
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Cada curso do Campus possuj uma) coordenador(a) e todos dispGem de
laboratérios e oficinas para as atividades de ensino e de pesquisa, além de possuir
condigdes operacionais para realizaco de aulas de campos, visitas técnicas e micro
estagio. O Campus também possui Biblioteca, Ginasio coberto e quadras externas.

Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, atualmente com duracdo de
4 anos, tém por objetivo a habilitagio profissional e a conclusdo do Ensino Médio,
etapa final da Educacao Basica,

No Campus ha docentes da carreira do magistério superior (MS) e docentes
da carreira do magistério da Educacdo Basica, Técnica e Techoldgica (EBTT), todos
lotados em 22 Departamentos Académicos,

Os docentes do campus de Salvador, atualmente, orientam 64 estudantes de
graduacéo em programas de Iniciacéo Cientifica (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciago Cientifica (PIBIC) e Programa Voluntario de Iniciacdo Cientifica (PIVIC)
e Tecnologica (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio em Desenvoivimento
Tecnolégico e Inovacdo - PIBITI e Prog‘rama de Voluntarios de Iniciagdo em
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagio - PIVIT! ) e 7 estudantes de ensino
médio integrado em programa de Iniciacéo Cientifica Junior (PIBIC e PIVIC-Ensino
Medio). Os programas sao financiados pelo proprio IFBA (Reitoria e Campus de
Salvador), pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPES_B).

34  SUJEITOS DA PESQUISA

O levantamento do quantitativo de docentes ndo licenciados da carreira da
Educag&o Basica Técnica e TecnolSgica (EBTT), que atuam nos cursos do Ensino
Medio Integrado & Educagédo Profissional no Campus de Salvador, sujeitos. desta
Pesquisa, ocorreu em dezembro de 2015 e foi atualizado em margo de 2017,
diretamente. junto aos registros dos 22 Departamentos Académicos do Campus,
onde estdo lotados os professores que atuam nos cursos tecnicos de nivel médio
ofertados pelo campus, com o seguinte quantitativo:

a) Total de professores EBTT — 329;

b) Licenciados ~ 178:

¢) N&o licenciados —151:

d) Néo licenciados com pos-graduacéo em Educacdo - 18;
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e) N&o licenciades sem nenhuma formacéo académica em Educagdo ~ 133.

Na tabela 3, apresentamos o quadro docente com os quantitativos e os

percentuais de licenciados e n3o licenciados por departamento académico de

iotacao.

Tabela 3 - Professores EBTT que atuam no EMI rio Campus de Salvador/IFBA

01
02

03
04

05
06
a7
08
08
10

1

12
13
14
15
16
17
18
19

20
21
22

DEPARTAMENTOS:

ARTE
AUTOMAGAO
C. S APLICADAS
COMPUTAGAO
CONST. CIVIL
DESENHO
ELETRONICA
ELETROTECNICA
ED. FiSICA
FISICA
FILOSOFIA
GEOLOGIA
GEOGRAFIA
HISTORIA
L. ESTRANGEIRA
L. VERNACULAS
MATEMATICA
MECANICA

PEDAGOGIA, PSICOLOGIA £
SOCIOLOGIA.*
QUIMICA

SAUDE E'BI1O.¥
PROC. e ENG QUI.

Total
Docentes

Ddcentés Docentes Nio
Licenciados Licenciados
Quant. % Quant. %
8 100% 0 0
4 25% 12 75%
2 6,9% 27 93,10%
o 0% 16 100%
4 19,08% 17  80,95%
g 72,73% 3 27.27%
5 27,78% 13 72,22%
5 41,67% 7 58,33%
9 100% 0 0%.
13, 81,25% 3 18,75%
7 100% o 0%
0 0% 8 100%
13 100% 0 0%
10 100% o 0%.
14 83,3% 1 8,67%
18 100% 0 0%
22 91,67% 2 8,33%
g 34,62% 17 65,38%
8 85,71% 1 14,29%
14 56,0% 11 44,0%
7 100% 0 0%
o 0% 13 100%

* Apenas professores de Sociologia
47 . ] P .
Apenas professores de Biologia




TOTAL 329
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Elaborag&o/Fonte: Autor, 2017 / Departamentos Académicos IFBA

Na tabela 4 apresentamos apenas os Departamentos Académicos onde estio

lotados docentes n3o licenciados com o quantitativo dagueles que tem formacao

pedagdgica, pds-graduacdo em educacao.

Tabela 4 - Formacao Pedagogica dos Professores nao Licenciados

_ Professores Professores nédo Licenciados
DEPARTAMENTOS ndo com pés-graduagio
Licenciados em Educacéo

01 AUTOMACAO 12 0
02 CIENCIAS. SOC. APLICADAS 27 3
03 COMPUTAGCAO 16 1
04 CONST. CiviL 17 4
05 DESENHO 03 2
06 ELETRONICA 13 3
07 ELETROTECNICA 07 4

08 FISiCA 03 2
09 GEOLOGIA 08 0
10 L. ESTRANG. 01 1
1 MATEMATICA 02 0
12 MECANICA 17 0
13 PEDAGOGIA, PSICOLOGIA E 01 0
SOCIOLOGIA.* _

14 QUIMICA 11 0
18 PROC. e ENG-QUI. 13 1

TOTAL 151 18

Elaborag&o/Fonte: Autor, 2017 / Departamentos Académicos IFBA

A quantidade de docentes nao licenciados sem nenhuma formacdo
académica em Educagio representa um expressivo percentual de 40,43% do total

de docentes atuando no EMI, no Camptis de Salvador.

* Apenas professores de Sociologia
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A andlise da distribuicdo dos professores mostra que ha 100% de docenies
licenciados nos departamentos de Artes, Educacdo Fisica, Histdria,. Biologia,
Filosofia, Geografia e Linguas Vernaculas, enquanto que nos departamentos de
Computagéo, Geologia e Engenharia Quimica n&o ha nenhum docente licenciado.
Como era de se espe’r'ar‘g_, a maior concentracdo de docentes n3o licenciados
enconira-se nos departamentos das disciplinas técnicas-profissionais.

A colheita de informagdes sobre a formag:ép pedagdgica dos docentes nao
licenciados foi realizada através da aplicagdo de um questiondrio misto, com
questdes abertas e fechadas, estruturado na ordem do individuo (identificacdo do
sujeito e sua trajetoria pedagdgica) e na ordem institucional (conhecimento da
legislagdo da Educacdo Profissional & do PPl — IFBA). S&o 133 docentes nao
licenciados sujeitos da nossa investigagéolconstrugéo._ No entanto, os professores
nao licenciados que ingressaram no IFBA antes de 2010 tém a possibilidade de nao
participar de nenhum curso de formacéo docente, Lima vez que até 2020 terdo mais
de dez anos de efetivo exercicio como professores da Educagéo Profissional, o que
lhes sera facultado o direito de solicitar 0 reconhecimento fotal ou parcial dos
saberes profissionais de docentes no ambito da Rede CERTIFIC®, conforme
previsto no inciso Il, do § 2° do Art. 40 da Resolugdo CNE/CEB n® 06/2012 (BRASIL,
2012). Durante o levantamento do quantitativo dos professores nao licenciados,
observamos que entre esses apenas 43 ingressaram no IFBA ‘a partir de 2010,
consequentemente teréo que participar de algum processo de formagdo docente.

O questionaric foi editado e formatado na ferramenta eletrénica Googleo Docs
O que permitiu.o envio do mesmo via correio eletrénico aos sujeitos da pesquisa. A
utilizagdo dessa ferramenta eletrénica facilitou a colheita. de informacoes, a
sistematizac&o e tabiitacio das respostas, agilizando a andlise dos dados obtidos.

Apos as andlises do contetido das respostas dos questionarios aplicados aos
professores, foi realizado o cruzamento dessas informagdes com as demandas
presentes no PPI ~ IFBA, buscando assim identificar 0s componentes curriculares
que devem compor o projeto formativo de professores n&o licenciados, para atuarem

* Pelo fato de n#o existir cursos.de licenciatura-em varias areas do conhecimento técnico especifico.

® Criada peta Portaria Interministerial (MEC e Ministério do Trabalho e Emprego) n°® 1.082 de 20 de
novembro de 2009. A Rede CERTIFIC constitui-se como uma Politica Publica de Educagéo
Profissional e Tecnolégica voltada para o atendimento de trabalhadores, jovens e adultos que
buscam o reconhecimento e certificagZo de saberes adquiridos em processos formais e néo formais
de ensinc-aprendizagem e formagéo inicial e continuada a ser obtido através de Programas

Interinstitucionais de Certificagdo Profissional e Formacgo Inicial e Continuada — Programas
CERTIFIC.
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nos.cursos do Ensino Médio Integrado a Educacgo Profissional no IFBA/Campus de
Salvador.

Por se tratar de um estudo que envolve seres humanos, seguindo as
orientagbes da Comiss&o Nacional de Eﬁca em Pesquisa - CONEP, o projeto desta
pesquisa fof encaminhado ao Comité de Etica na Pesquisa (CEP)®" do IFBA, através
da Plataforma Brasil, sendo aprovado pelo Parecer niimero 2.398.975 (ANEXO HI)..

Das informagdes recolhidas, chama atencéo a pouca producdo académica
sobre formagéo de professores para a Educagao Profissional, a falta de consisténcia
das determinacbes legais que, mesmo quando estabelece um prazo para 08 nao
licenciados se formarem pedagogicamente, néo estabelece nenhuma sangéo para
0s que ndo cumprirem o estabelecido. Também chama atengdo a-constatacio de
gue no PPl - IFBA n&o hé orientacbes objetivas para solucionar a falta de formagéo
pedagdgica de 45,9% de seus professores.

A produgao escrita desta pesquisa possibilitou duas participacdes em eventos
cientificos com apresentagéo de trabafhos: o XXIII EPEN, Encontro de Pesquisa
Educacional do Nordeste, Teresina — PI, 2016, com o trabalho intitutado
"EDUCACAO PROFISSIONAL E JUVENTUDES: DESAFIOS DA FORMAGAO DE
DOCENTE NAO LICENCIADO" e no IV Coléquio Nacional e | Col6quio Internacional
- A Producgéo do Conhecimento em Educacéo Profissional, Natal —~ RN, 2017, com o
trabalho intitulado “FORMAGAO DE PROFESSOR NAO LICENCIADO: DESAFIO
ESTRATEGICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL".

O projeto inicial sofreu modificacdes a partir dos conhecimentos obtidos nas
disciplinas cursadas no mestrado, das criticas e contribuicbes recebidas nas
sessbes do férum de pesquisa do PPGEdUC e nas reunides dos grupos® de
pesquisa, das discussdes nos encontros com o orientador, nas apresentagdes dos
trabalhos nos dois eventos cientificos citados anteriormente e nas observacdes e
criticas dos avaliadores durante 6 processo de gualificag@o. Nestes espacos, cada
fala, cada escuta, cada siléncio nos permitiu lancar novos olhares, novas reflexdes

*' O Comité de Etica em Pesquisa (CEP), do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (iFBA), foi criado em dezembro de 2008 com o objetivo de identificar, analisar e avaliar as
implicages éticas nas pesquisas cientificas que envaivam seres humanos, A iniciativa visa fomentar
a implantagdo de uma cuitura democréatica na defesa da comunidade cientifica, do cidaddo e da
sociedade.

2 FECOM - Formacio do Educador Comunicaggo e Membria (UNEB) e MEL - Midia/Meméria,
Educagdo e Lazer (LIFBA).
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sobre o objefo da Ppesquisa e expetimeritar a vivéncia da dinamica de avancos e
retrocessos no processo de construgéo do conhecimento.

Aqui registramos que inicialmente, apos aplicacdo do questionario,
pensavamos em realizar entrevistas semiestruturadas com uma fracdo dos
pesquisados para ampliar, enriquecer e qualificar as informagdes obtidas. No
entanto, essa possibilidade foi abandonada em fungdo do tempo e por avaliarmos
Que as respostas das questdes formuladas no questionario permitiram conhecer
elementos importantes das trajetérias dos professores,

3.5 DADOS OBTIDOS COM A APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

Como afirmado anteriormente o universo de professores néo licenciados no
Campus de Salvador/IFBA que atua nos cursos do EMI & igual a 151, sendo que
desses 18 posstem pos-graduacido na area de educacdo com formagao para a
docéncia, sendo, portanto, © nosso universo igual a 133 docentes a serem
pesquisados. Foram enviados para o correio eletrdnico institucional qQuestiondrios
para os sujeitos desta pesquisa em todos 0s Departamentos Académicos nos quais
identificamos a lotagio de professores nao licenciados. 42 questionarios foram
respondidos e devoividos, o que significa um percentual de 31,57% do nosso
universo, uma amostra de pesquisa que julgamos ser representativa, uma vez que
sO registramos a auséncia das respostas de professores de 2 Departamentos
Académicos.

Antes de iniciar a resposta do gquestionario os sujeitos da pesquisa foram
apresentados e concordaram com o Termo de Consentimerito Livre Esclarecido
(TCLE) aprovado pelo Comité de Etica na Pesquisa do IFBA, copia no APENDICE
C.

As perguntas do questionario foram divididas em dois grandes grupos: 1 -Da
ordem do individuo (identificacéo do sujeito e sua trajetéria pedagégica); 2 ~ da
ordem institucional (conhecimento da legislagdo da Educacio Profissional e dos
documentos e procedimentos institucionais do IF BA_).

3.5.1 Tabulagdo e analise dos dados obtidos com os questionarios.
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Os dados tabulados estdo apresentados nas tabelas e graficos a seguir e
representam um universo das respostas de 42 questionarios respondidos pelos
sujeitos pesquisados.

Iniciamos as analises pelas respostas das questdes que identificam o sujeito
e sua trajetéria pedagégica. Dos 42 docentes da amostra 38% sdo do género
feminino e 62% do género masculino (Tabela 6), com uma faixa etaria entre 30 e 65
anos, sendo 18% entre 30 e 39 anos, 28% entre 40 e 49 anos, 46% entre 50 e 59
anos e 8% acima de 60 anos (Tabela 5). Todos sdo pés-graduados, sendo 14%
especialistas, 45% mestres e 41% doutores (Tabela 7). Esses dados demonstram
ser o grupo majoritariamente masculino e amadurecido em termos de qualificacao
académica nas areas técnicas. Os dados da qualificacdo dos sujeitos da pesquisa
apontam, entre as possibilidades legais, que a proposta de formacado para a
docéncia adequada para um universo com essas caracteristicas seja uma
Especializacdo, pés-graduacao /ato sensu, de carater pedagdgico, sendo o trabalho
de conclusdo de curso, preferencialmente, projeto de intervencgao relativo a pratica
docente nas turmas em que atuam.

Tabela 5 - Faixa etaria

Faixa etdria Quant. %
Entre 30 e 39 anos 10 18
Entre 40 e 49 anos 11 28
Entre 50 e 59 anos 16 46
Acima de 60 5 8

Faixa Etaria

60a 69 -

50a 59 - 46% 40a49-28%



Gréfico 1 - Faixa etaria dos pesquisados

Tabela 6 - Género

Género Quantidade %

Feminino 16 38

Masculino 26 62
GENERO

Gréfico 2 - Género dos pesquisados

Tabela 7 - Titulacdo
Titulagdo Quant. %
Especializacédo 6 14
Mestrado 19 45

Doutorado 17 41
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Titulagdo

Gréfico 3 - Titulacdo dos pesquisados

Tabela 8 - Declaracéo da profissao

Declaracédo da Profissdo Quant. %
Apenas professor 19 45
Professor e outra profissdo 4 10
Outra profissdo e professor 3 7
Outra profissado 16 38
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Declaracio da Profissao
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Gréfico 4 - Declaracgéo da profissdo dos pesquisados

Para saber da identidade profissional dos pesquisados, quando perguntados
sobre qual sua profissédo 45% se declararam apenas professor, 10 % professor e
outra profissdo, 7 % outra profissdo e professor e 38% outra profissdo apenas
(Tabela 8). Estes dados revelam uma contradicdo, cerca de um terco dos
professores ndo se reconhecem como tal ou, pelo menos, em termos de
profissionalidade®, ndo expressam uma identidade docente. Uma das causas desse
nao reconhecimento pode ser a falta de identificacdo com a profissdo, a outra é a
falta de valorizacdo da docéncia, uma vez que se declarar professor em nossa
sociedade n&o tem o reconhecimento social € do mundo do trabalho compativel com
sua importéncia para o desenvolvimento da humanidade (MOURA, 2014). Outro
fator que contribui para essa contradicdo é a sistematica desprofissionalizacdo da
carreira docente desenvolvida por politicas publicas, como a formulada pela Lei
Federal 13415/2017 que admite a contratacdo de profissionais de outras &areas e
especialistas "com notdrio saber" a darem aulas nas escolas do pais.

* 0 termo profissionalidade tem sido introduzido nas reflexdes sobre a formagao profissional e se
traduz na ideia de ser a profissdo em agéo, em processo, em movimento. Gimeno Sacristan fala da
profissionalidade como a expressao da especificidade da atuagdo dos professores na pratica, isto &, o
conjunto de atuagbes, destrezas, conhecimentos, atitudes e valores ligados a elas que constituem o
especifico de ser professor. (SACRISTAN, 1993, p.54)
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Além da falta de reconhecimento social pela profissdo, ndo se reconhecer
professor fica mais bem entendido quando analisamos as respostas ao
questionamento sobre quais as motivagbes para o ingresso no IFBA (Tabela 13) e
constatamos que 31% dos pesquisados ndo apresentam a opgao pela docéncia
como a principal causa para o ingresso na profissdo. Insatisfagdo com emprego
anterior, melhoria da renda e oporiunidade de trabalhar em instituicdo federal foram
algumas das justificativas apresentadas. Sem perder de vista a totalidade, em uma
conjuntura de falta de emprego e da necessidade de sobrevivéncia em uma
sociedade capitalista, os individuos sao levados a ocupar fungdes para as quais néo
se prepararam ou que ndc tem identidade. Fruto dessa realidade o trabalho pode
tornar-se fonte de insatisfacdo, gerando a negacao da identidade profissional,

As respostas de outras duas questdes ajudam a complementar a andlise € o
entendimento da falta de identidade profissional docente entre os sujeitos desta
pesquisa; a) a falta de preparagéo académica para docéncia (62% nunca participou
de curso de formacéo para a docéncia e 14% participaram de formagao inicial e
continuada) -, b) a nenhuma ou pouca experiéncia na docéngia antes de entrar no
IFBA ( 12% né&o teve nenhuma experiéncia na docéncia antes de ingressar no IFBA,
26% teve até 1 ano, 15% até 2 anos, 7% até 3 anos, 7%. até 4 anos, 7% até 5 anos
e 26% mais de 5 anos), (Tabela 8), ou seja 53% dos pesquisados teve até 2 anos
de experiéncia na docéncia antes de entrar no [FBA (Tabela10). Esses dados
apontam para a necessidade de se trabalhar, na Especializacdo proposta, os
conhecimentos construidos historicamente que compdem o0s processos de
construcdo da identidade de ser professor enire os docenies do Campus € 0s
aspectos conjunturais que interferem na tomada de deciséo sobre o exercicio da

docéncia.

Tabela 9 -~ Formagdo para a docéncia

Formacéao Quant. %
Nunca 26 62
Fic 6 14
Especializacéao 5 12
Outra licenciatura 2 7
Licenciatura iIncompieta 3 5
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Grafico 5 - Formagao para a docéncia dos pesquisados

Tabela 10 - Experiéncia na docéncia anterior ao IFBA

Experiéncia na docéncia anterior ao Quant. %
ingresso no IFBA

Zero 5 12
Até 1 ano 11 26
Até 2 anos 6 15
Até 3 anos 3 7
Até 4 anos 3 7
Até 5 anos 3 7
Mais de 5 anos 11 26




Experiéncia anterior ao IFBA

Grafico 6 - Experiéncia dos pesquisados anterior ao ingresso no IFBA

%0

Tabela 11 - Departamento de lotagdo

Dep. de Lotagéo Quant. %
Automacao e Sistemas 6 14
Ciéncias Sociais Aplicadas 4 9
Computacéo 5 12
Construgao Civil 5 12
Desenho 2 5
Eletrénica 1 2
Eletrotécnica 4 10
Fisica 2 5
Geologia 2 5
Mecanica e Refrigeracdo 6 14
Processo Ind. e Eng. Quimica 2 5
Quimica 3 7
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Gréfico 7 - Departamento Académico dos pesquisados

Dos 22 Departamentos Académicos do Campus de Salvador em 8 todos 0s
professores s&o licenciados ou ndo licenciados com mestrado em Educacao, dos 14
Departamentos onde tem professores n&o licenciados, recebemos respostas dos 12
Departamentos das disciplinas técnicas, ficando sem responder apenas o
Departamento de Sociologia ( 1 n&o licenciado) e o Departamento de Matematica (2
nao licenciados) (Tabela 11).

Tabela 12 - Ano de ingresso no IFBA

Ingresso no IFBA Quant. %
Antes do ano 2008 23 55
Entre 2008 e 2010 7 17

Depois de 2010 12 28
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Ano de ingresso no IFBA

Gréfico 8 - Ano de ingresso dos pesquisados no IFBA

Em relagéo ao ano de ingresso como professor no IFBA, identificamos que
55% ingressaram antes do ano 2008, 17% ingressaram entre os anos de 2008 e
2010 e 28% ingressaram depois de 2010 (Tabela12). Esse dado é relevante porque
demonstra que nessa amostragem houve um equilibrio entre os que estio ha mais
tempo na Instituicdo, com mais tempo de experiéncia na docéncia, e os que
chegaram mais recentemente. Esse recorte temporal é importante em funcdo da
possibilidade dos docentes nado licenciados que possuem mais de dez anos de
efetivo exercicio como professores da Educacdo Profissional ter a opgcao de
regularizar sua condigdo profissional recorrendo, até 2020, ao reconhecimento total
ou parcial dos saberes profissionais de docentes no ambito da Rede CERTIFIC,
conforme previsto no inciso Il, do § 2° do Art. 40 da Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012
(BRASIL, 2012). Isso significa que todos os docentes nao licenciados que
ingressaram no IFBA antes do ano 2008 ja possuem a prerrogativa para solicitar o
reconhecimento dos saberes. Os docentes que ingressaram entre os anos 2008 e
2010, antes de chegar o ano de 2020 teréo atingido a prerrogativa de tempo para a
solicitacédo do reconhecimento dos saberes, enquanto que os que ingressaram a
partir do ano 2010 estardo obrigados a participar de algum processo previsto
destinado a formacéo pedagégica. No entanto, o questionario foi enviado a todos os
nao licenciados sem formagao para a docéncia, independente do ano de ingresso no
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IFBA, para podermos contar com as respostas daqueles que possuem mais vivéncia
na Instituicdo.

Tabela 13 - Motivacao para o ingresso no IFBA

MOTIVACAO PARA INGRESSO NO IFBA Quant. %
Preferéncia pela docéncia 29 69
Insatisfacdo com emprego anterior 3 2
Melhoria da renda, oportunidade de trabalhar em inst. federal 7 17
Uma alternativa a mais 2 5
Outra 3 7

Razdo de ingresso no IFBA

Uma alternativa a

i

5%

Melhoria da
renda,
oportunidade de
trabalhar em
instituicdo federal
17%

Insatisfacdo com
emprego anterior
2%

Gréfico 9 - Razéo do ingresso no IFBA

As respostas das questdes de ordem institucional obtiveram os seguintes
percentuais: 1) Sobre o conhecimento do PPI-IFBA (Tabela 14): 28% respondeu que
conhece e utiliza no seu cotidiano profissional; 28% que conhece; 39% que conhece
parcialmente; e 5% que desconhece. 2) Sobre as Normas Académicas do IFBA



113

(Tabela 15): 59% Conhece e utiliza no seu cotidiano profissional; 38% conhece; 3%
desconhece. 3) Sobre a Legislacdo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (la 16):
25% Conhece e utiliza no seu cotidiano profissional; 26% Conhece; 36% conhece
parcialmente; e 13% desconhece. 4) Sobre a relagdo com o setor Pedagogico do
Campus (Tabela 19): 38% apenas no Conselho de Classe; 49% eventualmente por
demanda; 8% sempre. O conhecimento da institucionalidade onde se desenvolve os
cursos da EPTNM é imprescindivel no processo de formagao/profissionalizacdo dos
docentes, saber dos limites e potencialidades das instituicbes fornece aos
professores condigdes para optar entre planejar acdes académicas conservadoras
ou revolucionarias superadoras do conservadorismo escolar.

Tabela 14 - Sobre o PPI do IFBA

Sobre o PPI Quant. %
Desconheco 2 5
Conheco parcialmente 16 36
Conheco 11 26
Conheco e utilizo no meu cotidiano profissional 11 26

Sobre o PPI desconhe¢o
5%

conhego e utilizo conheco
26% parcialmente
36%
conhego 26%

Grafico 10 - Sobre o conhecimento do PPI/IFBA

Tabela 15 - Sobre o conhecimento das Normas Académicas do IFBA
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Sobre as Normas Académicas Quant. %
Desconheco 1 5
Conheco 15 33
Conheco e utilizo no meu cotidiano profissional 23 62

Sobre as Normas Acad.

000 e ——
——-—Desconheco

%

Grafico 11 - Sobre o conhecimento das Normas Académicas do IFBA

Tabela 16 - Sobre a legislagédo da Educacédo Profissional e Tecnolégica

Sobre a legislagdo da EPT Quant. %
Desconheco 7 16
Conheco parcialmente 15 36
Conheco 10 24

24

Conheco e utilizo no meu cotidiano profissional 10
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Sobre a Legislacio EPT

Grafico 12 - Sobre o conhecimento da Legislacdo da EPT

Tabela 17 - Sobre a realizagdo do planejamento das aulas.

Planejamento das aulas Quant. %
Nunca 00 00
Sempre ;74 88
Eventualmente 05 12

Planejamento das aulas

0%

Grafico 13 - Sobre a realizagéo do planejamento das aulas
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Seguindo no objetivo de conhecer as trajetorias dos professores nao
licenciados que atuam nos cursos do EMI do Campus de Saivador, foi questionado
sobre a realizacdo do planejamento das aulas. 88% declararam gue sempre ©
realiza e 12% que realiza eventuaimente (Tabela 17). No entanto, guando
questionados sobre que referéncias tedrico-metodoldgicas utiliza para preparar o
material didatico para suas aulas 31% no apresentou nenhuma referéncia, apenas
4 (9,52%) dos pesquisados apresentaram referéncias como “sociointeracionista
vigotskiana”, “perspectiva histérico-critica”, “Freire. Paulo -Santos. Milton - Moraes.
L.R. - Dacach. Paulo”, *Vigotski, Piaget (epistemologia genética), Skinner,
Aprendizagem Significativa”. Os demais pesquisados ndo apresentaram referéncias
Ou apresentaram respostas genéricas sem amparo nos teéricos da pedagogia como:
“Observo 0s objetivos estabelecidos no plano de ensino para cada etapa”;
"Apostilas, livros, sites de universidades de ouiros paises” “Diversas”™ “Referéncias
dos professores mais experientes e referéncias construidas a partir da pesguisa na
internet”. Esses dados apresentam coeréncia quando constatamos que 62% dos
pesquisados nunca participou de formagao para a docéricia.

Ainda sobre o planejamento das aulas, encontramos uma contradicao quando
analisamos as resposta da guestdo sobre o conhecimento da Pedagogia Histérico
Critica (Tabela18), 10% respondeu que conhece a PHC e que a utiliza no seu
cotidiano, consequentemente esperava-se que esse mesmo percentual aparecesse
indicando a PHC como resposta quando perguntado sobre que referéncias tedrico-
metodolbgicas utiliza para preparar o material didatico para suas aulas, no entanto o
mesmo percentual nao foi verificado. Este fato nos leva acreditar gue, mesmos para
os professores que conhecem a PHC, deve haver um aprofundamento dessa
metadologia, com suas aplicagdes possiveis.

Tabela 18 ~ Sobre a Pedagogia Histérico-Critica.

Sobre a PHC Quant. %
Desconheco 17 40
Conheg¢o parciaimente 13 31
Conheco 8 19

Conhega e utilizo no meu cotidiano profissional 4 10




Sobre a PHC

o

Gréfico 14 - Sobre o conhecimento da PHC

Tabela 19 - Relagdo com o setor pedagégico do IFBA.

Relagdo com o setor pedagégico Quant %
Eventualmente por demanda 20 48
Sempre 4 9
Apenas no Conselho de Classe 18 43

Relacdo com o setor Pedagagico

Gréfico 15 - Sobre a relagédo com o setor Pedagégico do Campus
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Quando questionados sobre ao grau de dificuldade no seu cotidiano
profissional em relagdo a atividades como: manter a disciplina dos estudantes
durante as aulas (Tabeia 20); elaborar avaliagbes (Tabela 21); dimensionar o ternpo
das avaliagbes (Tabela 22); planejamento das aulas (Tabela 23); cumprimento dos
prazos institucionais (Tabela 24) e didlogo com os estudantes (Tabela 25) em todos
esses itens os entrevistados, em mais de 60%, indicaram baixo grau de dificuldades.
Apenas sobre. os itens manter a disciplina dos estudantes durante as aulas e
cumprimento dos prazos institucionais foi registrado como resposta um percentual
acima de 10% com alto grau de dificuldade. O fato dos pesquisados nao relatarem
grau de dificuldade em cumprir tarefas académicas nao assegura que essas tarefas
estdo sendo executadas dentro de um padrdo académico previsto no PPI-IFBA,
considerando particularmente o gue cada um apontou quando guestionado sobre ¢
que julga necessario para melhorar sua pratica docente.

19a
Tabela 20 - Graus de dificuldade para manter a disciplina dos estudantes
durante as aulas.

Manter a disciplina dos estudantes durante as aulas Quant. %
1.Baixa dificuldade 19 45
2.Pouca dificuidade: 10 24
3.Média dificuldade 8 19
4 Alta dificuldade 2 5

5.Muito alta dificuldade 3 7
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Manter a disciplina dos
estudantes durante as aulas
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Grafico 16 - Grau de dificuldade para manter a disciplina dos estudantes durante as
aulas.

19b

Tabela 21 - Grau de dificuldade para elaborar avaliacées.

Elaborar avaliagoes Quant. %

1.Baixa dificuldade 23 55
2.Pouca dificuldade if: 17
3.Média dificuldade 8 19

4 Alta dificuldade 4 9

5.Muito alta dificuldade 0 0

Elaborar avaliacoes
5
00

Lo

Grafico 17 - Grau de dificuldade para elaborar avaliagoes
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19¢c
Tabela 22 - Grau de dificuldade para dimensionar o tempo das avaliagdes.

Dimensionar o tempo das avaliagdes Quant. %
1 -Baixa dificuldade 24 57
2 -Pouca dificuldade 10 24
3 -Média dificuldade 2 5
4 -Alta dificuldade 6 14
5 -Muito alta dificuldade 0 0

Dimensionar o tempo das avaliacoes

5
0%

Grafico 18 - Grau de dificuldade para dimensionar tempo das avaliagbes

19d

Tabela 23 - Grau de dificuldade para realizar o planejamento das aulas.

Planejamento das aulas Quant. %
1-Baixa dificuldade 22 52
2-Pouca dificuldade 14 33
3-Média dificuldade 4 10
4-Alta dificuldade 2 5

5-Muito alta dificuldade 0 0
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Planejamento das aulas

0%

Gréfico 19 - Grau de dificuldade para realizar o planejamento das aulas

19e

Tabela 24 - Grau de dificuldade para cumprir os prazos institucionais.

Cumprir os prazos institucionais Quant. %
1.Baixa dificuldade 20 48
2.Pouca dificuldade 7 17
3.Média dificuldade 9 21
4 Alta dificuldade 3 7
5.Muito alta dificuldade 3 7

Cumprir os prazos
institucionais
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Grafico 20 - Grau de dificuldade para cumprir prazos institucionais

19f
Tabela 25 - Grau de dificuldade para manter didlogo com os estudantes
Dialogo com os estudantes Quant %
1.Baixa dificuldade 28 67
2.Pouca dificuldade ' 17
3.Média dificuldade 5 T2
4 Alta dificuldade 1 2
5.Muito alta dificuldade 1 2

Dialogo com os estudantes

3

S0
2045-"0

Grafico 21 - Grau de dificuldade para manter didlogo com os estudantes

Tabela 26- Sobre o Conhecimento da determinagdo do CNE para nao
licenciado se qualificar.

Sobre o Conhecimento da determinagdao do CNE Quant %
para nao licenciado se qualficar.

Sim 26 62

Nao 16 38
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Conhecimento da determinacao do
CNE sobre os nao licenciados ?

Grafico 22 - Conhecimento da determinacéo do CNE para os néo licenciados

Apesar de 69% dos pesquisados responderem que nao acham necessario
que os docentes nado licenciados sejam obrigados legalmente a se qualificarem
pedagogicamente (Tabela 27), quando questionados sobre o que consideram
indispensavel em um curso de qualificacdo para a docéncia o elemento mais
indicado foi a didatica com 34 indicacdes®, os demais indicados foram: Metodologia
- 30; Técnicas de Avaliacdo - 24; Psicologia da Educacdo - 12; Historia da
Educacéo — 6; Sistemas de representacao de conhecimento — 1; construgdo de
mapas conceituais — 1; teoria dos sistemas- 1; Ensino com foco em CTA — 1. Ha
nessas respostas uma tensdo entre a negacdo/desvalorizacdo dos saberes
pedagdgicos e contraditoriamente o0 reconhecimento da necessidade desses
saberes em um processo de formagéo para a docéncia. Essa tensdo € um bom
ponto de partida para enriquecer o debate sobre o ser professor e a consciéncia
profissional daqueles e daquelas que estao nas salas de aula.

% Neste caso ndo apresentamos os percentuais, pois nesta questdo era permitida mais de uma
indicacao.
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Tabela 27 - Vocé acha necessario que os docentes nao licenciados sejam
obrigados legalmente a se qualificarem pedagogicamente?

Vocé acha necessario que os docentes nao licenciados sejam Quant %

Sim 12 29
Nao 19 69
Depende 01 02

Vocé acha necessario que os doc. néo licenciados
sejam obrigados a se qualificarem

pedagogicamente?
depende

2%

Grafico 23 Vocé acha necessario que os docentes nao licenciados sejam obrigados
legalmente a se qualificarem pedagogicamente?

Tabela 28 - O que vocé acha indispensavel em um curso de qualificagdo para

a docéncia?
O que vocé acha indispensavel em um curso de Quant
qualificacao para a docéncia?
Didatica 34
Metodologia 30
Técnica de avaliacéo 24
Histéria da Educacéo 26
Psicologia da Educacéao 12
Sistema de representacdo de conhecimento 1

Ensino com foco em CTSA 1
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O que vocé acha indispensavel em um curso de
qualificacdo para a docéncia?
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Grafico 24 - O que vocé acha indispensavel em um curso de qualificacdo para a
docéncia?

As respostas do que precisa para melhorar a sua pratica docente foram as
seguinte (Tabela 28): 26,19% apresentaram demandas de capacitagdo pedagégica
(Cursos de qualificacdo técnica e novas tecnologias de ensino; Sistematizacdo de
técnicas de avaliacdo; Curso de curta duragdo com enfoque em pedagogia; Mais
conhecimento sobre metodologias e teorias e instrumentos didaticos
contemporaneos; Novas técnicas de avaliagcdo.); 9,5% apresentaram demandas de
melhor capacitagdo na area técnica profissional especifica (Participar de mais
eventos técnicos para trazer novas informagdes; Mais cursos de capacitagdo na
area técnica de atuacdo; Atualizagdes técnicas. Treinamentos em conjunto com a
industria, para que sejam inseridos ainda mais exemplos praticos nas aulas); 40,5%
apresentaram demandas da ordem de acbes individuais (Uso de dispositivos
multimidia como filmes de equipamentos em funcionamento, por exemplo; Mais
pulso firme com os alunos; Aplicacdo de instrumentos diversificados de avaliagéo;
Incluir situagdes-problema reais na pratica docente; disponibilizar mais horarios de
atendimento extraclasse); 16,7% apresentaram demandas da ordem institucional
(menos burocracia no IFBa, apoio administrativo e melhores condigdes fisicas da
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salas e laboratério; Importante que as turmas tenham uma quantidade de estudantes
menor, no maximo 20. Acredito que a dedicacio individual para cada estudante
favorece o aprendizado. Além disso, a disponibilizagdo de novas tecnologias para
que as aulas possam ser mais tecnolégicas e interessantes; melhorar a logfstica, no
tocante a disponibilizagdo de recursos audiovisuais; no curso técnico, methores
laboratorios, reduzir o niimero de aluno por bancada, hoje 3:1, onde o ideal acredito,
1:1). Esses dados corroboram com a sinalizagdo de Novoa (1992) que para a
formagdo de professores & indispensavel que a mesma tenha como eixo de
referéncia o desenvolvimento profissional, na dupla perspectiva do professor
individual, do coletivo docente e das condicdes institucionais.



127

4 DESAFIOS ESTRATEGICOS EM PAUTA

O objetivo formulado nesta pesquisa foi identificar, da perspectiva do Projeto
Politico Institucional do IFBA e da Pedagogia Historico-Critica, saberes necessarios
que devem compor um projeto formativo de professores ndo licenciados para
atuarem nos cursos do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional no
IFBA/Campus de Salvador. Na busca para atingir esse objetivo os estudos foram
conduzidos, respeitada a legisiagdo da EPTNM, de forma a conhecer os indicadores
que constam no PPI/IFBA para a politica de formag3o de professores que atuam na
EPTNM, as trajetdrias pedagdgicas dos sujeitos desta pesquisa e a identificar os.
saberes necessérios para a formacdo de professores n3o licenciados que atuam no
EMI. De posse de todas essas informagbes, fizemos o entrecruzamento dos dados
obtidos, o que nos permitiu identificar duas possibilidades de oferta de curso: a) um
curso de Especializag&o, pds-graduacgio /ato sensu e b) um Mestrado Profissional.
Diante do. valor académico e do reconhecimento institucional, a oferta do Mestrado
Profissional seria 0 mais recomendado para o IFBA, no entanto, diante do perfil
académico dos sujeifos pesquisados, optamos por indicar a Especializacdo /ato
sensu, uma vez gue 86% s&o mestres ou doutores, o que, a principio, demonstra um
amadurecimento académico dos néo licenciados, para atingir os objetivos formativos
propostos em um curso da natureza de uma Especializagdo. Vale ressaltar que a
proposta de oferta da Especializacéo & uma indicagdo, uma vez que defendemos
que a definicdo do tipo de curso e dos componentes curriculares ocorra a partir do
didlogo entre a gestéo do IFBA e os professores niao licenciados.

As analises das respostas dos questionarios nos forneceram elementos que
apontam para a necessidade urgente de construgdo de um processo coletivo no
IFBA gue auxilie na conscientizacéo de todos os professores que o exercicio da
docéncia ¢ uma profisséo e, como tal, necessita de uma consciéncia do ser
professor, que passa pela apropriagdo dos conhecimentos cientificos associados a
pedagogia. Parte desses conhecimentos foi apontado nas respostas do questionario
pelos proprios. professores néo licenciados. 1sso demonstra que ha no dia-a-dia do
IFBA, mesmo que alguns ndo percebam, um processo formativo em curso,
demonstrando na pratica que ninguém nasce professor, nos tornamos professores
em uma dindmica de profissionalizacao no cotidiano, combinando conhecimentos
técnicos especificos, conhecimentos didaticos e pedagégicos, didlogos e
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observacbes de professores mais experientes. Naturalmente que esse processo
formativo € mais eficaz se for acompanhado de uma pratica docente reflexiva,
amparada institucionalmente pelo setor pedagdgico da Escola, com espacos de
didlogos permanentes que permitam o debate e sinteses democréaticas.

Mantendo a coeréncia institucional, uma vez que em seu PP!'a Comunidade:
do IFBA optou por inserir em suas praticas pedagdgicas a Pedagogia Histérico-
Critica, o eixo condutor da proposta de criagéo de um curso de Especializagéo de
formacéo pedagogica para o exercicio da docéncia nos cursos da educagao
profissional deve ser a propria Pedagogia Histérico-Critica e as bases cientificas e
epistemologicas com quem a mesma tem relagio.

Na busca de uma sintese entre o tedrico e o empirico visitado nesta pesguisa
identificamos os seguintes componentes curriculares para compor um projeto
formativo de professores néo licenciados para atuarem nos cursos do Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional no IFBA/Campus de Salvador Um curso de
Especializag&o lato sensu concebido, construido e avaliado com a participacédo dos
proprios professores nao licenciados, que durante esse itinerdrio passardo a
condicdo de professor/aluno, cujos saberes pedagégicos sejam valorizados
conjuntamente com os conhecimentos técnicos especificos, com disciplinas e
interdisciplinaridades ministradas por docentes, mestres e doutores, com
conhecimento cientifico sobre a docéncia e, preferenciaimente, com experiéncia na
Educagao Profissional, com uma carga horaria que néo fique limitada aoc minimo
‘estabelecido por lei, com tempos e espacos flexiveis, que utilize como metodologia a
propria PHC, que adote o trabalho como principio educativo. e a pesquisa como
principio pedagdgico, que tenha no seu itinerdrio a possibilidade de estagio com
pratica no mundo do trabalho na area profissional em que o docente atua (MOURA,
2008), cujo trabalho de conclusdo seja um projeto  de intervencao
académico/pedagégico nas turmas do(s) curso(s) em que o professor/aluno esteja
exercendo a docéncia, Essa proposicdo, além de atender os ditames legais para a
regularizag&o do exercicio da docéncia no Brasil, pretende tornar a docéncia uma
profissdo reflexiva e cientifica que desenvolva os seus proprios sistemas e saberes,
através de percursos de formagdo continuada, construidos com e para os proprios
docentes (NOVOA, 1992).

Assim, inspirado na Pedagogia Historico-Critica, em cada disciplina da
formac@o proposta cinco passos metodoldgicos deverio ser observados. O primeiro
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passo € a pratica social, 0 conhecimento da pratica social dos professores/aiunos
no licenciados nos cursos do EMI, nesse caso em particular da vivéncia politica-
académica-pedagogica dentro e fora do IFBA. Muito dessa pratica social estd
revelada nas respostas que os pesquisados apresentaram na amostragem desta
pesquisa, deixando explicito limitagbes, potencialidades e contradigbes
experimentadas na vida académica, dentro e fora das salas de aula em uma
sociedade capitalista, com marcas negativas sobre o valor do trabalho, deixadas por
trés séculos de escravidao de indios, africanos e afrodescendentes.

O segundo passo € a problematizagio, momento da identificagdo dos
principais problemas apresentados pelos professores/aluno no primeiro passo.
Trata-se de se detectar as questdes que precisam ser resolvidas no ambito da
pratica docente e, em consequéncia, que. conhecimentos relacionados com as
praticas pedagogicos serdo necessarios trabalhar. Naturalmente gue, os
conhecimentos serdo inseridos, fruto da andlise e dos debates sobre as praticas
pedagégicas ao longo do curso, combinado com o PPI-IFBA. A problematizagao &
um elemento chave na busca da relagdo enire pratica docente e as teorias
pedagdgicas, isto &, entre o dia-a-dia da Escola e cultura elaborada.

O terceiro passo é a instrumentalizagdo, momento da apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos necesséarios ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica docente dos professores/alunos. Nesse estagio, o estudo do
PPIIFBA e da Pedagogia Histérico-Critica poderéo ser o fio condutor para a
introdug&o de outros conhecimentos, particularmente aqueles indicados pelos
proprios professores/estudantes: Didatica, metodoiogia, técnicas de avaligéo,
psicologia da educacdo, entre outros. O estagio de observacdo e o debate tedrico
sobre o ser professor € o processo de profissionalizacdo da docéncia se encaixam
neste momento, haja vista que 64,28% dos pesquisados responderem que nao
acham necessario que os docentes néo licenciados sejam obrigados legalmente a
se qualificarem pedagogicamente.

O quarto passo é a catarse, 0 momento da expressao elaborada da forma do
entendimento da prética docente que se ascendeu com os saberes trabalhados nos
trés primeiros passos. Trata-se da efetiva incorporagio dos conhecimentos, saberes
e instrumentos culturais da docéncia, transformados em elementos ativos de
transformacao do exercicio desta profisséo, fazendo com que os professores/alunos
tenham uma viséo mais elaborada da profissdo docente através da mediacéo do
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trabalho reflexivo durante o curso em um movimento dialético de sinteses coletivas,
apds cada debate em sala de aula. Aqui cabe a realizacdo de um seminafio/mesa
redonda com a participac@o da representacéo estudantil.

O quinto e dltimo passo é a pratica docente modificada. Nesse caso, 0 ponto
de chegada € a propria prética docente inicial, porém modificada, compreendida
agora nao mais em termos sincréticos pelos professores/alunos. Nesse ponto os
professores/alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja se
encontravam os professores da Especializagdo/Mestrado no ponto de partida.
Espera-se que no trabalho de conclusdo do curso, pela mediagio do trabatho
intelectual realizado durante o curso, os profe_ssoreslestudantes demonstrem que
passaram a compreender a docéncia na Educacdo Profissional como uma pratica
social, com saberes produzidos historicamente, dentro de uma totalidade recheada
de contradicbes e, consequentemente, modifiquem suas préaticas pedagégicas em
uma perspectiva emancipatdria.

41 CONSIDERACOES AO FINAL DESTA ESCRITA

Nesta trilha, tomar a formag&o docente sempre serd uma escrita proviséria
e parcial. Uma vers#o tedrica. de um temipo, de arranjos passageiros e de
experiéncias sociais marcantes. Uma caminhada singufar e plural de
sujeitos. dvidos para compreender historicamente o papel estratégico do
professor na sociedade contemporanea e sua necessana formagdo
continuada, (LEIRD, 2010, p. 36)

2

A formacgdo continuada & uma demanda permanente para todos os
professores no exercicio da profisséo. No caso dos professores nao licenciados a
formagdo confinuada se reveste também com caracteristicas de formagao inicial e
nesta condigao, buscamos identificar com essa pesquisa os arranjos e experiéncias
sociais marcantes para compor a sintese que aqui apresentamos, consciente que se
trata de um recorte de um tempo/espago com sua conjuntura e particularidades.

Registramos que a formagéo de professor aqui proposta ndo se restringe
apenas aos sujeitos desta Pesquisa, ela se estende a todos os professores que
trabalnam na Educacdo Profissional e buscam sempre possibilitar as melhores
condigdes para um ensino-aprendizagem emancipatorio com qualidade socialmente
referenciada.
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Compreendemos a Escola como espago permanente de debates e sinteses,
local de trabalho especializadc onde se educa através do conhecimento.
Consequentemente, deferidermos que na Escola os debates sobre o papel dos
professores e da docéncia estejam sempre na ordem do dia, de modo gue nao
permita que o0 conhecimento pedagégico e o trabalho docente sejam
desconsiderados ou pouco valorizados. Conhecer e valorizar os conhecimentos
cientificos e os saberes pedagdgicos construidos historicamente pela humanidade é
dever de oficio de gestores, técnicos e principaimente de todos os professores e
professoras da EPT. Essa & uma das sinteses da nossa pretensdo com essa
pesquisa de Mestrado.

A realizac@o dessa pesquisa, os caminhos percorridos, os dialogos com 0s
diversos autores que estudam o tema e os desafios enfrentados nos propiciou uma
imensa satisfacdo pessoal e profissional, uma vez que possibilitou tratar
cientificamente um tema que nos acompanha na condicdo de professor militante,
uma bandeira de luta, um tema que consideramos relevante para a Educacio
brasileira, particularmente para a Educagéo Profissional, a-formacdo de professores
e professoras. No enfrentamento contra hegemonico das teses neoiiberais de
Educagdo, na perspectiva da construgdo de um projeto de nacdo -soberana e
emancipada, € fundamental o estabelecimento de politicas publicas consistentes de
promogdo de educagio publica de qualidade socialmente referenciada e,
naturalmente, a formagao de professores e professoras é variavel fundamental neste
projeto, acompanhada do reconhecimento e da valorizagao do trabalho docenite.

A Educacdo Profissional no Brasil experimentou nos Ultimos anos um
consideravel crescimento com a expansio da Rede Federal de Educacéo
Profissional, constituindo-se em importante Iocus de formacéo da juventude: Para a
juventude, com suas muitirreferéncias, importa docentes conscios do relevo da
Escola como um lugar de profissionalizagéo, de protagonismo juvenil e de afirmagao
da cidadania emancipatdria. Com seus olhares, muitirreferéncias e necessidades a
escuta dos estudantes fornece elementos gue enriquecem as anélises sobre a cena
escolar e contribuem para ampliar os horizontes de pesquisas sobre formagio de
professores, entrecruzando as trés demandas: dos professores, dos estudantes e da
instituicdo. Infelizmente a realidade instalada e o tempo do mestrado nao permitiram
a escuta dos estudantes nesta pesquisa, no entanto a necessidade dessa escuta
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deixa a perspectiva para a continuidade e aprofundamento dos estudos da formacao
de professor, em outra etapa académica.

O desafio anunciado no titulo dessa dissertagio torna-se estratégico diante
da necessidade de enfrentamento com as consequéncias deixadas pelas politicas
do governo Temer. E estratégico porque foi através de fortes investimentos erit
educacao que as nagdes modernas conseguiram superar seus entraves.
desenvolvimentistas. Ndo temos registro ha histéria recente da humanidade de pais
que tenha atingido um patamar de pais desenvolvido que n3o tenha sido através de
fortes investimentos em educacdo, incluindo a formagao dos professores para o
exercicio profissional com qualidade. Portanto a defesa e a luta ‘pela formacao para
qualificar o exercicio da docéncia ganha contornos ainda mais urgentes, diante do
relevo da formacdo permanente de professores para ajudar a pensar-e construir um
Brasil enquanto uma sociedade a altura do nosso tempo.
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APENDICE A

&1

SINSTITUTO FEDERAL DE
*EOUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA

BRI

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezada(o) professora(o), este questionario faz parte dos procedimentos da

pesquisa “FORMACAOC DE PROFESSOR NAO LICENCIADO: DESAFIO
ESTRATEGICO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL", desenvolvida no Mestrado do
Programa de Pos-Graduagéo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduc), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Ao responder a este questionario, vocé
contribuird para o desenvolvimento desta pesquisa, porém, deve ser um ato

absolutamente voluntario.

SO

8.

Albertino Nascimento (Mestrando, UNEB/2017)

idade

Género: O Fem LI Mas
Qual sua profissdo?
Departamento académico:
Disciplinas que leciona nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

Ano de ingresso no IFBA como docente:

Titulagdo: O graduagdor] especializacddl mestrado O doutorado

Experiéncia como docente anterior ao IFBA:

bzero O atétanopy até2anosyy até3anosm até5anos [+ deb

9.

Vocé ja participou de curso de formag&o para a docéncia?

1 Nunca;
O Licenciatura em outra drea de conhecimento:
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LI Licenciatura incompleta;
O Curta duragéo {fic);

O Especializagao;

‘O Mestrado;

O Doutorado

10. Razbes de importancia para realizar concurso no IFBA:

O Preferéncia pela docéncia;

0 Uma alternativa a mais;

0 Insatisfa¢cdo com o emprego anterior;

U Melhoria da renda, oportunidade de trabalhar em instituicaio federal;
O Qutra(especificar)

11.Sobre o PPl do IFBA

L1 Desconhecgo;

U Conhecgo parcialmente;

O Conheco;

0 Conhecgo e utilizo no meu cotidiano profissional.

12. Sobre a Pedagogia Histérico-Critica

1 Desconheco;

[3 Conheco parcialmente;

{1 Conhego;

01 Conhego e utilizo no planejamento das minhas aulas.

13.Sobre as Normas Académicas do IFBA;
O Desconhego; '
O Conhego e utilizo no meu cotidiano profissional.

14.Sobre a legislagio da EPTNM:

3 Desconhego;

[J Conhego parcialmente;

1 Conhego;

£1 Conhego e utilizo no meu cotidiano profissional.

15, Realiza o planejamento das auias?
3 Nunca;

1 Evéntualmente;

O Sempre.

16. Que referéncias tedrico-metodologicas utiliza para preparar o material
didatico para suas aulas?
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17. Que referéncias tedrico-metodoldgicas utiliza para preparar os instrumentos
de avaliacdo dos estudantes?

18. Qual a sua relagéo com o setor Pedagogico do Campus?
0 Nenhuma;

O Apenas no Conselho de Classe;

[0 Eventualmente por demanda;

I:Sempre.

19. Classifique os itens abaixo quanto ao grau de dificuidade no seu cotidiano
profissional ( sendo § o grau de maior dificuldade)

A | Manter a disciplina dos estudantes durante as aulas 1 2 3 4 5
A O

B | Eiaborar avaliagdes 1 2 3 4 1 5
C | Dimensionar o tempo das avaliagdes 1 2 3 4 5
D | Pianejamento das aulas 11213 |45
E | Cumprir os prazos institucionais. 1 2 3 4 5
| Dialogo com os estudantes 1 2183|415

20. 0 que vocé acha que precisa para melhorar a sua pratica docente?

21.Vocé acha necesséario que os docentes nio licenciados sejam obrigados
legalmente a se qualificarem pedagogicamente?

22,0 que vocé acha indispensavel em um curso de qualificacio para a
docéncia?

[J Historia da educacio

O Psicologia da educacio;

O Didatica;

O Metodologia;

[l Técnicas de avaliagao

[ Qutra.
Especificar:

23.Vocé sabia que, por-determinagéo do C’onselho Nacional de Educacao, até
2020 todos os docentes nao licenciados deverao se qualificar para o
exercicio legal da docéncia?
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APENDICE B

Levantamento das producdes académicas sobre formacao docente UNEB e UFBA.

DISSERTACOES DE MESTRADO DO PPGEJUC - UNEB - TOTAL PESQUISADA: 347

FORMAGAQ DE
PROFESSOR

FORMACAC DE
PROFESSOR PARA EPT

TITULG

27

1

ENTRE MITOS E NARRATIVAS: A
DOCENCIA NA EDUCAGAC PROFISSIONAL

hitp:#iwww . cdi. uneb. br/site/?cat-trabalhos-academicos=ppgeduc

TESES DE DOUTORADC DO PPGEdUC - UNER'= TOTAL PESQUISADA: 66

FORMACAQ DE FORMAGAQ DE TITULO
PROFESSGR PROFESSOR PARA EPT
o8 0o -

http://www.cdi.uneb br/site/?cat-trabathos-academicos=teses-

DISSERTACOES DE MESTRADO DO GESTEC - UNEB - TOTAL PESQUISADA: 189

FORMACAOQO DE FORMACAO DE TITULO
PROFESSOR PROFESSOR PARA EPT
03 - DOCENCIA NO IFBAIANO: O TORNAR-SE

PROFESSOR

hitp:/fwww.uneb br/gestecitrabalhos-de-conclusao-de-cursof

DISSERTAGOES DE MESTRADO DO MPEJ - UNEB - TOTAL PESQUISADA: 49

FORMACAO DE FORMACAO DE TITULO
PROFESSOR PROFESSOR PARA EPT
09 00 -

hittp:/Awww.uneb. br/mpejaitrabalhos-de-conclusao-de-curso/
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" DISSERTACOES DE MESTRADO DO PPGE - FACED/UFBA - TOTAL PESQUISADA: 450

FORMACAODE | FORMACGAQ DE PROFESSOR TITULO
PROFESSQR PARA EPT
27 01 EDUCACAQ PROFISSIONAL DE PESSOAS

JOVENS £ ADULTAS: NOVO CAMPO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE

hitps:firepositorio. ufba. bikithandie/ri/l6622/simple-

search?filterquery=Forma%C3%AT%C 3%A3c+de+professoressfittername=subject&filterty pe=gquals

TESES.DE DOUTORADO DO PPGE -FACED! UFBA - TOTAL PESQUISADA: 323

FORMAGAOC DE FORMACAQ DE TITULO
PROFESSOR PROFESSOR PARA EPT
ITINERANCIAS RIZOETICAS: SABERES E
‘ FORMAGAO DE PROFESSOR NA
16 01 EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

hitps./firepositorio.ufba bririthandie/ri/6625/simple-
search?filterquery=Forma%C3%A7%C3%A30+deprofessoresfillername=subject&filiertype=equals
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APENDICE C

SINSTITUNO FEDERAL DE-
HEDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA
RISTHY

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o {a) Sr (a) para participar da Pesquisa Formacao de Professor
n&o Licenciado: DESAFIO ESTRATEGICO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL,
associada ao projeto de mestrado do PPGEduC/UNEB, sob a responsabilidade do
pesquisador Albertino Ferreira Nascimento Junior, a qual pretende conhecer que
saberes sa0 necessdrios para a formacao de professores para a educacido
profissional, levando em consideragdo informagdes sobre suas trajetorias
pedagoglcas em consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional do [FBA.

Sua participa¢ao como professor néo licenciado que atua nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio no IFBA/Campus de Salvador é voluntaria e se dara por
meio de resposta a um questionario misto, com questdes abertas e fechadas.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa $80 cansago ou
aborrecimento ao responder o questionario, ndo cabendo para tal nenhuma forma de
indenizagdo ou reparacdo. Se o{a) senhor(a) aceitar participar, estara contribuindo
para o debate e o fortalecimento do campo da formagao docente para atuar nos
cursos técnicos, como estratégica para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
educacao profissional no Brasil.

Se depois do consentimento inicial o(a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo: a sua pessoa, O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e
também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesguisa serao
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador no Campus de Salvador n¢ enderego rua Emidio dos Santos S/N,
Barbalho pelo telefone (71) 21029464, ou podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa — CEP/IFBA, Av. Aralijo Pinho, N° 39 - Canela - Salvador - BA
40.110-150, telefone (71) 3221-0332

Consentimento Pés—Informagao

Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracdo, e entendia explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que nao vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento

é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,.
ficando uma via com cada um de nés.
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Data: / /.

Assinatura do participante Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO |

Y IV COLOQUIO
NACIONAL &
I COLOQUIO

INTERNACIONAL
A Pa A0 DO Commcmenn

M EDUCACAD PROFESIONAL MATAL SN | 24 A 27 DE AA0 DE 2017 | Campun Netst Corew

Carta de Natal = IV Coléquio

2 DFCTMA 10 DNTIND IS ILE 14132919 €
A LICAL (e B 4 EDOCACAD FECIHSTIONAL

Nés, participantes do IV Coléquio Nacional e | Coléquio Internacional A
Producdo do Conhecimento em Educagao Profissional: a reforma do ensino
medio e suas implicacdes para a educacdo profissional, coletivo integrado por
pesquisadores, pesquisadoras, educadores, educadoras e estudantes de ensino
medio, de graduacdo e de pods-graduagdo provenientes de todas as regides
brasileiras e do exterior, realizado no campus Natal Central do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, no periodo de 24 a
27/07/2017:

Manifestamos publicamente nossa critica radical ao golpe em curso contra a
sociedade brasileira que foi planejado, perpetrado e vem sendo executado pelo atual
governo federal, seus patrocinadores e apoiadores por meio de conjunto articulado
de medidas em implementacdo ou em gestagdo. Com relagdo as medidas ja em
curso, nos referimos, de forma especifica:

1. a Emenda Constitucional n® 95/2016, que congelou os gastos sociais por 20 anos,
com implicacdes diretas na reducéo dos recursos destinados a satde e a educacao
que, em consequéncia, inviabiliza o Plano Nacional de Educacao 2014-2024;

2. a Lei n° 13.365/2016 (Lei do Pré-sal), que altera as regras para a exploragao de
petrdleo e gas natural em aguas profundas, extinguindo a atuacdo obrigatéria da
Petrobras em todos os consércios formados para a producéo nessas areas, o0 que,
na pratica, visa transferir o patrimdnio do povo brasileiro ao grande capital
internacional,

3. & Reforma Trabalhista, danosa aos direitos histéricos arduamente conquistados
pela classe trabalhadora;

4. @ Reforma do ensino médio aprovada por meio da Lei n® 13.415/2017, a qual
impde aos filhos da classe trabalhadora deste pais, que estudam nas escolas
publicas, a reducdo do direito de acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos e acumulados pela humanidade.

Além disso, tramita no atualmente fétido Congresso Nacional, a Reforma da
Previdéncia destinada, entre outros aspectos, a extirpar de uma vez por todas o
direito dos trabalhadores e trabalhadoras deste pais a aposentadoria integral, ao
mesmo tempo em que incentiva o mercado dos planos privados de previdéncia,
tratando, assim, este direito da classe trabalhadora como se privilégio fosse. Além
disso, desconsidera especificidades da mulher ao eliminar o direito de idade minima
de aposentadoria menor que a dos homens, negando-se a realidade concreta, ou
seja, a dupla (até tripla) jornada feminina no mundo do trabalho e em casa.

Nesse sentido, nos aliamos ao que ja explicitou, por meio da Carta de Fortaleza, o
Foérum Nacional de Coordenadores de Programas de Pds-Graduacéo em Educacéo
(Forpred/Anped) reunido, no periodo de 03 a 05/04/2017, em Fortaleza/CE: “Tais
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medidas, em seu conjunto, operam segundo uma racionalidade que pretende
reconfigurar o estado brasileiro no sentido de torné-lo ‘mais minimo’ no que se refere
a garantia dos direitos sociais e 'mais maximo’ ‘para regular os interesses do grande
capital nacional e internacional, especialmente o capital financeiro especulatwo
afetando grandes parcelas da sociedade brasileira e, de forma mais intensa, as
conqurstas sociais alcancadas pela classe trabalhadora mais empobrecida deste
pais”.

E fundamenital que as redes publicas de ensino resistam & Reforma do Ensino
Médio por meio da organizacdo e articulagio entre elas e com os diferentes
segmentos da sociedade. Na rede federal ja s&o evidentes as condigdes materiais
concretas de uma resisténcia a aplicag&o de qualquer dispositivo decorrente de tal
reforma, defendendo, intransigentemente, a manutencéo do ensino médio integrado
a educa(;ao profissional técnica de nivel médio como sua oferta prioritaria. Sao-
argumentos fundantes nessa direcdo:

1. 0s parametros utilizados pelo governo federal para anunciar “o caos do ensino
médio brasileiro” &, com base nisso, impor a atual reforma como solugdo, sio as
avaliagdes de larga escala (IDEB, ENEM e PISA). Ainda que tenhamos muitas
criticas a tais sistemas de avaliagdo que se centram-em aspectos quantitativos dos
resuitados, desconsiderando os processos e as condicdes materiais concretas de
funcionamento das escolas, & preciso evidenciar que até mesmo pelos parametros
adotados por esses’ sistemas de avaliaggo, o ensino médio desenvolvido na rede
federal € o que de melhor héa no pafs, obtendo resuitados superiores aos da iniciativa
privada, conforme a dltima publicacdo do PISA na qual a rede federal obteve
resultado em Ciéncias e em Leitura acima da média da OCDE, no plano
internacional, e acima da iniciativa privada, no Brasil;

2. as instituicdes da rede federal gozam de autonomia didatica, admlmstratwa

financeira e pedagégica;

3. 0 Artigo 35-A da L.LDB 9.394/1996, que dispbe sobre as formas de articula_géo
enfre o .ensino medio e a educagdo profissional, inclusive a que se refere 3
integracdo entre ambas, bem como o capitulo dessa Lei que trata da Educacédo
Profissional e Tecnologlca {artigos 39 a 42) ndo foram alterados pela Lei n°
13.415/2017;

4. 0 §3° do Art. 4° da Lei n°13.415/2017 permite a integragéo entre componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e os itinerarios formativos.

Diante dessa realidade, reafirmamos a importancia de fortalecer e constituir espacos
de resisténcia a essas politicas de desmonte do Estado de Direito e da Educacao
Pdblica, laica, gratuita e de qualidade social para todos e todas. Neste sentido,
conclamamos a participacdo de todas as pesquisadoras e pesquisadores,
instituicbes federais, estaduais e municipais de ensino, sindicatos @ movimentos
sociais envolvidos com a pauta da educagfo para fortalecer o Foérum Nacional
Popular de Educacéo (FNPE), instancia constituida a partir do desmonte do Forum
Nacional de Educacdo (FNE) e da inviabilizacdo da Conferéncia Nacional de
Educagao de 2018 (Conae/2018), promovidos pelos atos do Ministério da Educagio
no Decreto Executivo de 26/04/2017 e pela Portaria n° 577 de 27 de-abril de 2017.

Reiteramos ainda a importancia da participagdo ativa de todos e todas na
construgdo da Conferéncia Nacional Popular de Educagdo (Conape/2018),
convocada pelo FNPE, com a mobilizagdo dos setores da educacdo, através das
conferéncias preparatérias municipais, estaduais e distrital, que deverao culminar
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com a Conape em abril de 2018. Entendemos que o papel de acompanhamento e
avaliagdo das metas do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024, inviabilizadas
pelas reformas Ja implementadas e os decretos que representam as restricbes
orcamentarias, é da sociedade como um todo. Reconhecemos os limites do PNE
2014-2024 para o avango do carater publico das politicas de educacéo. Reiteramos,
todavia, que essa Lei 13005/2014 foi fruto de um amplo debate para continuarmos a
luta em defesa das verbas publicas exclusivamente destinadas & educacéo pliblica.
Natal, 27 de julho de 2017.
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ELEMENTOS CONSTITUINTES DO PPl - IFBA

a) Missdo

Promover a formacdoc do cidaddo histdrico-critico, oferecendo ensing,
pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada, objetivando ©
desenvolvimento sustentavel do pais.

b) Visao

Transformar o IFBA numa instituigo de ampla referéncia e de qualidade de
ensino no Pais, estimulando o desenvolvimento do sujeito critico, ampliando o
namero de vagas e cursos, modernizando as estruturas fisicas e
administrativas, bem como ampliando a sua-atuagdo na pesquisa, extenséo,
pés-graduagao e inovacio tecnoldgica.

c¢) Principios:

indissociabilidade: Serd sempre observada a integracio enire
ensino, pesquisa e extensdo, -assim como a Instituicdo buscara a
articulagdo de diferentes areas de conhecimento;

Verticalizagdo: Verticalizacdo entre os diversos niveis € modalidades
de ensino; Continuidade: As &reas técnicas/tecnologicas promoverao
oportunidades para uma educacéo continuada;

Unificagdo: Buscar-se-& a unificagdo entre culiura/conhecimento e
trabatho, para desenvolver as fungdes do pensar e do fazer,
Integragao: A busca da integracéo interdisciplinar permitird a geragéao,
construcdo e utilizagdo do conhecimento produzido pelo ensino e pela
pesquisa aplicada para solucdo de problemas econémico-sociais da
regido. A vinculacio estreita & tecnologia, destinada a construgdo da
cidadania, da democracia e da vida ativa de criagdo e produgéo
solidarias em uma perspectiva histérico-critica;

Inovagdo: A implementagdo da inovagdo cientifica, tecnolégica,
artfstica, cultural, educacional e esportiva devera orientar as agdes da
Instituicéo;

Democracia:© A Instituicdo promoverd a vivéncia democratica,
buscando a participag&o da comunidade académica nos processos de
planejamenio e gestao,

Qualificagdo: A Instituigio buscara, de modo permanente, a
qualificagéo e a capacitagéo de seu quadro de pessoal e a melhoria de
sua estrutura, de seus processos organizacionais e de seus programas
€ acles;

Autonomia: O IFBA preservard a autonomia didatico-cientifica,
administrativa, disciplinar e de gestao financeira e patrimonial;
Respeito: A instituicdo devera assegurar o respeito e a valorizacéo da
pessoa humana em sua singularidade e diversidade;
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Responsabilidade: O instituto terd compromisso com o bem puiblico,
sua administracdo e sua fungéo na sociedade, primando sempre pelo
bem comum, pela ética e priorizando a satisfagdo das necessidades
coletivas a frente das pessoais;

Insercéo: O IFBA devera se integrar a. sociedade em seu contexto
socioecondmico e cultural no ambito regionai, nacional e internacional;
Difusdo: O IFBA disponibilizara todo corhecimento que desenvolver,
dando suporte aos arranjos produtivos locais, nas areas social e
cultural; '

Permanéncia: A instituicdo devera desenvolver uma politica de
‘assisténcia aos estudantes em situagdo de vulnerabilidade social,
possibilitando a acessibilidade e inclus&o de pessoas com deficiéncias
e necessidades educativas especificas;

Inclusdo: Acdes Afirmativas de inclusdo e garantia de acesso para
egressos de Escolas Plblicas efou em situacbes de vulnerabilidade
social, levando em consideragio as questdes étnico-raciais e de
género;

Qualidade: O IFBA buscara sempre a exceléncia no Ensino na
Pesquisa e Extensao;

Eqguidade: O Instituto promovera nas suas relacbes acbes de
equidade;

Transparéncia: Os servidores, principalmente quando ocuparem um
cargo de direcéo ou fungdo gratificada, tém a obrigacdo de divulgar
seus atos administrativos e pedagégicos de forma ampla, irrestrita,
permanente, atendendo assim o principio da publicidade da
administragdo publica;

Sustentabilidade: O IFBA comprometer-se-a com a preservacéo
ambiental, de forma a garantir a sustentabilidade nas suas agbes;
Trabalho: O trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politica-pedagégica e do desenvolvimento curricular.

d) Finalidades/Objetivos _

Quanto as finalidades e objetivos deste Instituto, dois documentos respaldam
esta questdo, sendo eles: a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 e as
Concepgbes e Diretrizes dos Institutos Federais. A referida lei apresenta as
finalidades dos Institutos Federais, no artigo 6°, a saber;

— Ofertar educagao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidadéos, com vistas & atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

Desenvolver a educacg&o profissional e tecnoloégica como processo educativo
e investigativo de geracéo e adaptagdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas
as demandas sociais e peculiaridades regionais;
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Promover a integraco e a verticalizacao da educagio basica a educagio
profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, 0s
quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo;

Orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagio e fortalecimento
dos.arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e.
cultural no &mbito de atuagéo do Instituto Federal;

Constituir-se em centro de exceléncia na oferia do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
do espirito critico, voltado a investigacao empirica;

— Qualificar-se como ceniro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicoes publicas de ensino, oferecendo capacitacéo técnica e
atualizagdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;
Desenvoiver programas de extensdo e de divuigacéo cientifica e tecnolégica;

— Realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgéo cultural, o

empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e

tecnoldgico;

~ Promover a producio, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias

sociais, notadamente as volitadas a preservagéo do meio ambiente.

A Lei 11.892/2008 apresentia os objetivos dos Institutos Federais, no artigo 7°, a
saber: '

— Ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacao de jovens e adultos;

Ministrar cursos de formagao inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamentio, a especializagdo e a
atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacao profissional e tecnolégica;

Realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnoiGgicas, estendendo seus beneficios & comunidade;
Desenvolver atividades de extensdo, de acordo com o0s principios e
finalidades da educagao profissional e tecnolGgica, em articulagdo com ©
mundo do frabalho e os segmentos sociais, @ com énfase na produgéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e fecnoldgicos;
Estimular e apoiar processos. educativos que levem a geragéo de trabalho e
renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local € regional;

Ministrar educagdo superior, incluindo pos-graduagao.

e} Diretrizes '

Em consonéncia com a misséo do IFBA, sua fungdo social ¢ as diretrizes da
legislacio atual, bem como os programas de Governo, o PPl se estrutura a partir
das seguintes Diretrizes:

— Fortalecimento em nivel estadual, nacional e internacional da identidade do

IFBA,;

— Implantagéo do IFBA e sua estrutura de Campi;

~ Politicas de fortalecimento do ensino e ampliagado do niimero de vagas no

Estado da Bahiag;

- Definigdo de politicas institucionais visando o fortalecimento da imagem do
IFBA como Instituicdo de Ensino Superior;

1

1
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Implantag&o de politicas de fortalecimento e ampliagéo da pesquisa e da pos-
graduacao; '

Fortalecimento de politicas de extens&o nos processos institucionais;
Implantagéo de politicas administrativas de fortalecimento e ampliacdo da
democratizag&o nos processos institucionais;

Melhoria constante da infraestrutura em todas as atividades institucionais e
investimentos continuos para promover a acessibilidade as pessoas com
necessidades especiais; '

Promover politicas. institucionais visando a inclusdo social (étnica, género,
necessidades especiais, etc.);

Investimentos constantes na formagdo, capacitacdo, qualificacdo e
adequacéo profissional de todos os servidores;

Impiantar, desenvolver e consolidar uma poiitica de Educacao a Disténcia
EAD no IFBA.

Criag&o de novos Cursos: Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e
Superior, com énfase nos curses de licenciaturas.
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ANEXO ili

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DA BAHIA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGCAO DE PRO.FESSOR NAO LICﬂENCIADO:
DESAFIO ESTRATEGICO DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL
Pesquisador: ALBERTINO FERREIRA NASCIMENTO JUNIOR

Area Temética:
Versio: 2
‘CAAE: 78109517.4.0000.5031

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA
DA BAHIA

Patrocinador Principal; Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.398.975

Apresentagdo do Projeto:

A pesquisa se apresenta de natureza qualitativa, inspirada na dialética, sendo
desenvolvida no mestrado do Programa de Pds-graduacioc em Educacdo e
Contemporaneidade, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O locus da
pesgquisa serd o campus de Salvador do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA). Pretende identificar quais saberes devem compor o
projeto formativo para os professores ndo licenciados gue atuam no campus. de
Salvador, levando em consideragdo informacdes sobre suas trajetorias pedagogicas
em consonancia com o Projeto Pedagégico Institucional(PPI) do IFBA.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Conhecer que saberes sio necessarios para a formacéao de professores para a
educagéo profissional, levando em consideragdo informagdes sobre suas trajetorias
pedagégicas em consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional (_PP!) do IFBA.

Objetivo Secundario:
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a)Analisar as necessidades didatico-pedagogicas dos professores do IFBA, ndo
licenciados, mas bacharéis em diferentes areas do conhecimento humano, que
atuam na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNIVI)_;

b) Descrever saberes necessarios & realizagéo do trabalho dos professores néo
ficenciados nas turmas de EPTNM.

c)ldentificar base tedrico-metodologicas, em articulagdo com o PPl do IFBA e com a
Pedagogia Historico-Critica, para a elaboragéo de um projeto formativo de
professores néo licenciados para atuar nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio no IFBA/Campus:de Salvador.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa demonstra como:

Riscos:.

Cansago, aborrecimento ou possivel constrangimento ao responder o questionério
ou na participagdo da entrevista semiestruturada (caso necessério). Deixando claro
inicialmente que o pesquisado podera, a qualquer tempo sem constrangimento,
desistir de continuar participando da pesquisa, para minimizar 0s riscos e
proporcionar conforto aos sujeitos da pesquisa os questionarios serdo aplicados
individualmente, em local escolhido pelo préprio pesquisado, sendo concedido ac
mesmo 0 tempo que se fizer necessario para a concluséo desta etapa da pesquisa.

Beneficios:.
Contribuir para o debate e o fortalecimento do campo da formagéo docente para

atuar nos cursos técnicos, como estratégica para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico da educacgéao profissional no Brasil.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se apresenta como uma investigacdo qualitativa com a finalidade de
identificar saberes que s&o necessarios a formagéo do professor nao licenciado da
educacdo profissional. Apresenta uma proposta interessante na construcéo de
saberes a partir do conhecimento & das competéncias geradas do professor nao
licenciado.

-Continuag#io do Parecer: 2,398.975

Consideractes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
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Apresentado em conformidade com as Resolugbes 466/12 e 510/16.
Recomendagoes:

Apresentar os relatérios parciais e finais.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Todas as solicitagdes conforme do parecer n° 2.355.089, foram atendidas, tanto
na-adequagao da metodologia aos instrumentos e na reviséo do cronograma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

PB_INFORMACOES, BASICAS

Informagdes Basicas|_DO_P 06/11/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_964075 pdf 20:22:26
Cronograma cepcronagrama.pdf 06/11/2017 ALBERTINQ Aceito
20:20:32 FERREIRA
NASCIMENTO JR
Projeto Detalhado / |Projeto_final CEP_2.pdf 06/11/2017 ALBERTINO Aceito
Brachura 20:19:53 FERREIRA
Investigadar NASCIMENTO JR
Qutros Lattes_Aibertino.pdf 29/09/2017 ALBERTINO Aceito
10:33:38 FERREIRA
NASCIMENTO JR
Curriculo_Lattes_Augusto_Cesa =
Qutros r_Rios_ 29/08/2017 ALBERTINO Aceito
Leiro.pdf 10:31:39 FERREIRA
NASCIMENTO JR
Qutros Proposta_questionario.pdf 29/09/2017 ALBERTINO Aceito
10:03:53 FERREIRA

NASCIMENTO JR




Continuag&o de Parecer; 2,398,975

NASCIMENTO JR

Declaragéo de respeito. a_466.pdf 28/09/2017 |ALBERTINO: Aceito.
Pesquisadores 22:07:55 |FERREIRA
NASCIMENTO JR
Declaragao de inicic_466.pdf 28/09/2017 |ALBERTINO Aceito
Pesquisadores 22:05:35 |FERREIRA
NASCIMENTO JR
Orgamento orcamento_cep. pdf 28/09/2017 [ALBERTINO Aceita
21:54:58 |FERREIRA
NASCIMENTO JR
Declaracio. de deciaracag.pdf 28/09/2017 |ALBERTINO Aceito
Instituigéo e 21:53:49 |FERREIRA
infraestrutura NASCIMENTO JR
TCLE/Termos de |TCLE_CEP_IFBA pdf 28/09/2017 |ALBERTINO Aceito
Assentimento / 21:26:26 |FERREIRA
Justificativa de NASCIMENTO JR
Auséncia JUNIOR
Folha de Rosto foiha_de_rosto.pdf 21/08/2017 ALBERTINO Aceito
14:56:20 |FERREIRA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SALVADOR, 25 de Novembro de 2017

Assinado por:
Claudete Rejane Blatt
(Coordenador)

Enderego: Insfituio Federal da Bahfa {PRPGI), Av, Araujo Pinho, n° 39
CEP: 40.110-150

Bairro: Canela
UF; BA

Telefone:  {71)3221-0332:

Municipio: SALVADOR
Fax: {71)3221-0332

E-mall: cep@iba.edu.br




ANEXO IV

S R Ei

gaselaf-s.e em metas e objetivos

e
programas definidos de onde se
compara o comportamento dos
Modelo alunos, observando ¢
atendimento ‘
indutivo | a tais objetivos, conciliando, em
seguida, as

discrepancias

identificadas com novos objetivos
especificos de formacao.
Nesse  modelo,

inicialmente,
determinam e selecionam as

_ metas

Necessidade possui o educativas j& existentes. Em

cardter mutavel e seguida, os critérios de medida
que

Kaufmar dinamico, entendida se constituem em indicadores de
autman | como a Modelo  {comportamentos
discrepanci representativo

a S.

mensuravel entre o atual| Dedutive | Especificam-se ainda os

e requisitos _

o esperado. necessarios a mudanga. A partir
desses dados prévios,
determinami- ‘ '

g_e as discrepéncias indicativos.
0S

objetivos que estardo na base do
programa de educagao.
Considera que 0
desenvolvimento
de programas a implementar e
sua
Modelo  |avaliagdo partem de metas e
Classico |intengbes de carater geral,
participando dessa

elaboracéo _
apenas os {écnicos de educagio.
Esse modelo consubstancia nos
valores de especialistas que
definem as condi¢bes desejadas
Modelo das- | (objetivos), avaliando, em
seguida,
Discrepancia | a situagado existente e

s identificando-




Meckillip

A necessidade como
discrepancia

mensuravel entre
atual e o esperado.

8]

se, por fim, as
discrepancias

existentes com a hierarquizacdo

das necessidades.

Modelo
de
"Marketing

Esse modelo considera a analise
de necessidades como um
feedback ,

gue as organizagbes recebem
e

seus clientes. Apesar de adotar
um principio coerente que se
aproxima dos individuos que
sentem a

necessidade, as solugbes s&o
aquelas que a organizacao é
capaz

de fornecer uma resposta.

Modelo de
tomada de
decisdo

Esse modelo procura explicitar
0os valores e o papel que o0s
decisores desempenham na
anhalise de necessidades.
Desenvolve-se em trés fases: 1)
Modelagem do problema; 2)
Apreciagdo das necessidades
{(quantificagao); 3)
Sintese  (ordenamento
necessidades)

das

D'Hainau
t

As necessidades ndo
s&o absolutas, mas
relativas, mostrando-se’
conflifuais, dependendo

dos ,
onde

podendo

tanto as

necessidade

$ particulares

’ ~ quanio

coletivas (de grupos).

contextos
ocor'rem .
abranger

Diagndéstico
de
Necessidade
3

Modelo executado em quatro

etapas: 1) Diagnostico das
necessidades

humana
s (necessidades conscientes e
inconscientes); 2)Diagndstico da
procura -em relagdo ao sistema
(determinam-se as fungdes que
as pessoas querem
desempenhar dentro do sistema
e também do sistema em relagdo
as pessoas); 3) Tomada de
decis&o sobre as necessidades &
a procura; 4)
Especificacéo das exigéncias de
formacao. -

Fonte: (Silva, 2017)




